|_/\_/\_/T/\_/\_/T/\_/T/\_/\_/T/\_/T/T/\_/T/\_/\_/T/\_/\_/\_/\_/\_/T'

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADO
DE EDUCACION

SECUNDARIA
EN FiiSicA

Los disefios curriculares para la formacion inicial en Fisica constituyen una
propuesta acorde con las finalidades, estructura, deberes y funciones del
sistema educativo segtin lo expresan la Ley de Educacion Nacional N° 26.206
y Ley de Educacién Provincial N° 6.876.

SANTIAGO DEL ESTERO
JULIO 2012

A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A A AT
VAV VNV AN NN NN NN NN NN N NN N NN N NN NN NN NN NN




Gobernador de la Provincia

Dr. Gerardo Zamora

Vicegobernador de la Provincia

Dr. Angel Hugo Niccolai

Ministra de Educacioén

Dra. Mariela Nassif

Presidenta Consejo General de Educacion

Lic. Marcela Menini de Barchini

Directora de Nivel Superior

Lic. Analia Valentini Cristina



Coordinacién Técnica
Lic. Zully Bolostotsky de Kriscautzky

Especialista
Lic. Prof. Maria Susana Palliotto
Especialista en Educ. Sup. Lic. Lic. Sylvia Nabarro

Disefio y Compaginacion

Prof. Rodolfo Robinson

Proceso de consulta y aportes de:

Profesorado en Fisica.



INDICE

TIULACION. .« . . et e e e e e e 6
Profesorados de Educacion Secundaria en Fisica en Santiago del Estero. . . . 7
Fundamentacion de los Lineamientos Curriculares Jurisdiccionales de la
formacion docente. . . ... . e e e 11
Fundamentos de la Especialidad. . . ... ......... .. ... ... 14
Perfil del Egresado de la Formacion. . ... ..., 18
Perfil del Egresado de la Especialidad. . . ........................ 19
Criterios de Organizacion de la Estructura Curricular. . .. ... ...... 20
Formacion General. . . . . ..o i ittt e e e e 20
Practica Profesional. . . . . ... ... i i e e 22
Formacion Especifica. . . . . . ..o ittt e e 24
Algunas consideraciones sobre la evaluacion. . . .............. 26
Formatos de Unidades Curriculares. . . . . ... ... oot 26
Algunas Otras Formas Posibles de Acreditacion. . . ............... 29
Estructura Curricular por Afo
Primer ARO. . . . . .. e e e e e 30
SegUNdO AR, .« . o it e e e e e e e e e e 31
Tercer ANO. . . . it e e e e e e e e e e e 32
Cuarto AND. . . . ot e e e e e e e e 33
Unidades Curriculares
Primer ARO. . . . . . . e e e e 34
Pedagogia. . . . . v it e e e e 35
Psicologia Educacional. . . .. ......... ... ... 39
Alfabetizacion Académica. . . . . ... ... i i e 45
Historia Argentina y Latinoamérica. . .. .................. 50
Historia de la educacion y politica educacional argentina 54
Practica I: La Institucion Educativa: aproximaciones desde un
enfoque investigativo. . . . . ... ... e e 58
Matematical. . . ..ot i e e e e 62
Matematicall. . .. .. oot e e e 65
Calculo L. . o vt e e e 67
Fisical. . .o e e 69
QUIMICA. « . e e e e e e e e e 72
SeguUNdO AR, . . . i e e e e e e e e e e 75
DidacticaGeneral. . . ... ..ottt e e e 76
Sociologiade laEducacion. . . ........ ... 81
Epistemologia e Historiade laCiencia. . . . ... .............. 85
Practica Il: Curriculum, sujetosy contextos. . ............... 87
Sujetodelaeducacion. . . ...t e e 91
Calculo Il o v et e e e e 97
Fisica Il: Mecanicade fluidos.. . . .. ... ..o ... 100
Fisica lll: Optica. « v v v v v et e et e e e e et e et e e 103
Laboratoriolde Fisica . . . . ..o v i ittt i e e e e 106
Probabilidad y Estadistica. . . . .. v v v v v i it e e 109
Tercer Ano 111
Filosofiade laEducacion. . . ... ... v vt i it e i e e e 112
Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion. . . ........ 117
Practica lll: Programacion Didactica y Gestion de Micro-experiencias
deensenanza. . . . ... ittt e e e e e e e e e e e 120

Didacticade la FisSiCa. . . . v v v v v ot e e e e e e e e e e e 124



Fenomenos Ondulatorios . . . . v v v v oottt e e e e e e e 127

Fisica IV: Termodinamica. . . . ... ...... ... ..o, 130
Fisica V: Electromagnetismo . . . . ... ... ..ty 133
Laboratoriollde Fisica. . . . . ... ..ottt ii e 136
Informatica Educativa. . . . ... .. . i 140
CUAMtO AND. . .ttt e i e e e e e e e e e e e e 142
Formacion Eticay Ciudadana. . . .. .....coiiiinnnn.... 143
Educacion Sexual. . . . . ... it e 147
Residencia y sistematizacion de experiencias: Disefio, ensefanza y
evaluacion. . . ..ot e e e 151
La Fisica del siglo XX: FisicaTedrica. . . . .. ..., 155
AStrONOMIA. « . ¢ vttt e e e e 158
Fisica QUIMICA. « . v v v o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 160

Definicion Institucional. . . . . . v v vttt i e e e e e 162



TITULACIO
Profesor de Educacion Secundaria en Fisica

El presente disefo curricular esta organizado por:

eCursos y campos de la formacion

La propuesta de contenidos enunciada no
supone una prescripcion, la intencion es
brindar a los docentes y a las instituciones
orientaciones, ejes de contenidos que
sirvan como criterios para la organizacion
de desarrollos curriculares institucionales.
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PROFESORADOS DE EDUCACION SECUNDARIA EN FiSICA
EN SANTIAGO DEL ESTERO

CARACTERISTICAS GENERALES

Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal que ofrecen dichas
carreras, situados en toda la Provincia son:

INSTITUTOS

ISSP N° 6

ISFDC N° 1 “MONS. J. GOTTAU”

En funcidon de los datos cuantitativos y cualitativos y, tomando como
fuente de consulta los informes de los Proyectos de Mejora Institucional
presentados por los Institutos a partir la convocatoria llevada a cabo por el
INFOD en el aifo 2007, los datos estadisticos de la Direccion de Nivel Superior
y los Analisis de los Informes de Acreditacion de los Institutos, las
producciones logradas a partir de la realizacion de Talleres Institucionales, los
Aportes para la discusion -en el ambito de la mesa de didlogo y trabajo
docente- referido a disefnos curriculares de la provincia- para la Formacion
Docente de Grado de los profesorados, surgen las siguientes cuestiones:

- Diferentes caracteristicas y problematicas de institutos superiores y
equipos docentes, por cuanto los contextos lo son también;
advirtiéndose que en las zonas alejadas a los centros urbanos, las
estrategias desarrolladas para conseguir perfiles docentes consisten
generalmente en la concentracion -acumulacion- de cargas horarias, por
lo que el docente asume una variedad de unidades curriculares,
ejerciendo un trabajo individual, en “solitario”. También se observa
que, debido al reiterado uso de licencias, la continuidad del proceso
pedagogico se obstaculiza, generando en los alumnos apatia, desinterés,
escasas posibilidades de contar con “miradas” o perspectivas diferentes
de las tematicas abordadas, llevandolos a construir marcos teoricos
acotados, restringidos, con la consecuente disminucion en el nivel y
promocion de docentes, con bajo perfil en la instancia de formacion
inicial.

- En Santiago del Estero capital, La Banda y otras ciudades del interior de
la provincia consideradas “importantes”, si bien las motivaciones de los
alumnos no son muy diferentes y los perfiles docentes poseen una
formacion inicial similar a los que se desempeian en zonas o contextos
de ruralidad, los docentes cuentan con mayores oportunidades en
relacién a desarrollar circuitos de capacitacion, actualizacion, cursar
postgrados, disponer de bibliografia actualizada, contar con recursos
tecnoldgicos -Internet, por ejemplo-, trabajar en equipo a través de
reuniones con colegas de unidades curriculares afines, etc.
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En general, se observa como caracteristica recurrente, la dificultad para
trabajar la relacion teoria-practica, es decir, la falta de articulacion
entre los conocimientos tedricos que poseen los docentes y los procesos
de construccion didactica. Asimismo, se plantea la necesidad de rever y
adecuar las practicas pedagogicas, a partir de la incorporacioén de las TIC
como recursos innovadores para potenciar el trabajo docente y los
aprendizajes en los alumnos. Ahora bien, esto supone el desarrollo de
acciones de capacitacion, muchas de las cuales se estan concretando a
través de los Proyectos de Mejora Institucional.

El paso del Nivel Polimodal/Medio al Nivel Superior de Formacion
Docente, suele resultar “traumatico” para algunos de los estudiantes,
toda vez que los alumnos ingresantes observan dos dificultades bien
delimitadas: escaso o insuficiente desarrollo de las capacidades
cognitivas de alto rango, necesarias todas ellas para el abordaje de
contenidos de las distintas unidades curriculares de la carrera; y, por
otro, insuficientes saberes basicos disciplinares -propios de la EGB 3 y
Polimodal-, lo que dificulta el aprendizaje de los contenidos de la
formacion disciplinar propia de cada profesorado. En sintesis, esto
supone dificultad de los aspirantes a la docencia en el manejo de ciertas
competencias basicas para resolver con éxito las exigencias propias de la
Educacion Superior, trayendo como consecuencia altas tasas de
desercion y desgranamiento, asi como la disminucion de la calidad de la
formacion docente.

El deterioro socio-economico, consecuencia de las condiciones
contextuales de profundas crisis de estos ultimos afos (aumento de
pobreza, desocupacion, precarizacion del trabajo) incide en el
rendimiento académico de los alumnos y en los indices de
desgranamiento, por cuanto un indice significativo son adultos, jefes/as
de hogar, observandose superposicion de obligaciones -personales,
familiares, académicas-y la priorizacion de actividades laborales
redituables, en relacion a las propias del instituto formador. ...”La
escuela publica en Santiago del Estero no es ajena a los efectos
sinérgicos del neoliberalismo y de las practicas feudales subsistentes:
graves problemas sociales, desocupacion, pobreza, exclusion, violencia
social, desamparo, trabajo infantil, precarizacion del trabajo docente la
atraviesan hasta estallar en su interior.” 1

Debilidad de la formacion inicial de los docentes: el Sistema de
Formacion Inicial no “garantiza” la adquisicion de los conocimientos y las
competencias necesarias para desempenarse eficazmente en la profesion
ni para analizar y adaptarse a los diferentes contextos en donde los
docentes desempefan su tarea.

Escasa reflexion sobre la funcion politica y social del trabajo docente: la
formacion se basa en una concepcion técnico-profesional de la profesion,
con un énfasis considerable en las materias pedagogicas, didacticas,

1Op. Cit. Investigacion desarrollada por el SUTESE: “Experiencia de construccion de espacio de lucha por la salud laboral
de los trabajadores de la educacion de Santiago del Estero en los iiltimos afios el siglo XX y los primeros del siglo XXI.”
Alvarez-Juarez, 2008. Mimeo). Pag. 2
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disciplinares y psicologicas. Asi, aparecen importantes déficit en la
formacion politica, social y cultural de los docentes, que les permitiria
comprender mejor la realidad de las escuelas y de sus alumnos, dotar de
un nuevo sentido a la ensenanza en los contextos actuales y pensar
nuevas alternativas de intervencion.

- Mimetismo de la organizacion, la dinamica y la identidad institucional de
los IFD con los niveles para los que se forma: en gran medida porque
tienen un tamano semejante (o incluso menor al de la escuela media) y
caracteristicas institucionales similares, las Instituciones Superiores de
Formacion Docente tienden a adoptar la cultura y las practicas de los
niveles para los cuales se forma. Este mimetismo se presenta tanto en
los planes y los programas de estudio como en las formas
organizacionales: distribucion del tiempo, organizacion del espacio,
sistema de evaluacion, relacion entre docentes y alumnos, etc.
(Braslavsky y Birgin, 2004).

- Aislamiento del trabajo docente: el trabajo de los docentes esta
estructurado para desempenarse en forma aislada, sin tiempo para las
responsabilidades fuera del dictado de clases. Esto dificulta la
conformacion de equipos de trabajo y el enriquecimiento a partir de la
reflexion con colegas y limita las posibilidades de profesionalizacién de
la tarea.

- En los Departamentos de Capacitacion e Investigacion se observa la
misma disparidad en cuanto a los aspectos citados para la formacion
inicial, que tienen que ver con los presupuestos institucionales,
capacitacion de los perfiles, la mayoria de los cuales fueron reubicados
en estas funciones, cuando se realizd el cierre y cambio de carreras.
Sumado a ello se habilitaron horas para responder a los criterios de
acreditacion establecidos por la normativa vigente.

- La distribucion de los institutos en la extension del territorio provincial
hace que haya una diversidad muy marcada ya que los que estan
ubicados en las zonas limitrofes con otras jurisdicciones adquieren rasgos
identitarios de las mismas y, a pesar de que las estructuras curriculares
son iguales para todos, no se realizan adaptaciones lo que genera un
importante curriculum oculto que viene a suplir las necesidades en lo
cultural que le plantea el contexto.

- “Otra caracteristica que dice de la dureza de las condiciones de trabajo de las
escuelas santiaguefias es el toérrido clima con una prolongada estacion calida
que abarca buena parte del ano. (..) A ello hay que agregar el déficit de
provision de agua potable, no sélo porque el tendido de red no cubre toda la
provincia sino porque el agua misma es un bien escaso y en numerosos lugares
del interior la que existe estd contaminada con arsénico”. (...) 2

- (...) “La dureza de las condiciones de trabajo, los afhos de abandono de parte
del Estado del mantenimiento de los edificios escolares, el hdbito de ir
solucionando o emparchando a través del esfuerzo propio innumeras
situaciones, la necesidad de estirar el salario economizando en gastos que

2 Op. Cit. Pag. 2.
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redundarian en mds seguridad, generé una peligrosa naturalizacién de
situaciones irregulares que debieran ser analizadas, reconstruidas, para
posibilitar que los docentes adviertan los riesgos, los dimensionen y generen
estrategias para superarlos. (...) Las condiciones salariales agravan y potencian
estos riesgos, determinando dafnos a veces irreparables. Hasta el 2005 la
irregularidad era la norma y un Estado, en tanto patronal, ausente en materia
de acciones preventivas...””

3 Op. Cit. Pag. 2.



FUNDAMENTACION DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES
JURISDICCIONALES DE LA FORMACION DOCENTE

Enfoque epistemolégico, sociopolitico y pedagégico de la formacion
docente que se adopta en los disefos curriculares

La funcion docente es un proceso continuo y de larga duracion que no se
agota durante la fase de la formacion inicial. La profesion docente se
encuentra permanentemente demandada por los cambios y avances que se
operan en las diferentes esferas de la sociedad, la cultura, la politica, las
tecnologias, el conocimiento cientifico. El desarrollo profesional de los
docentes constituye una estrategia fundamental tanto para renovar su oficio,
como para responder a las nuevas necesidades de la sociedad, atendiendo a la
complejidad de la tarea de ensehanza y de mediacion cultural que realizan en
sus diferentes dimensiones politica, sociocultural y pedagogica.

No obstante ello, la formacion docente tiene una importancia sustantiva,
ya que genera las bases para la intervencion estratégica, en sus dimensiones
politicas, socio-cultural y pedagodgicas, en las escuelas y en la enseflanza en
las aulas. Los nuevos escenarios sociales en los que se desenvuelven los
procesos de escolarizacion requieren de una formacion inicial y permanente
del profesorado que actualice los saberes y las herramientas y, al mismo
tiempo, renueve el compromiso y la responsabilidad social con el
mejoramiento, la expansion y la calidad de la educacion.

Consecuentemente, las propuestas concretas deberan contemplar el
escenario de los problemas especificos de ensefanza, aprendizaje y de los
vinculos y de la autoridad que se presentan en la tarea con grupos escolares
particulares, caracterizados por rasgos propios y por otros que son comunes
en el marco de la globalizacion de la cultura y de los problemas sociales
contemporaneos. Los graves problemas de pobreza, desigualdad socio-
cultural de la sociedad contemporanea jaquean la identidad y la autoridad de
los docentes planteando nuevos desafios a su trabajo y a su tarea de
ensenanza.

El propodsito general de la formacidon docente es que los formadores y los
sujetos de la formacion construyan nuevas claves de lectura e interpretacion
de su tarea y de los procesos de escolarizacion para orientar sus acciones.
Esto permitira asumir el control sobre su practica y ocupar un rol protagénico
en la transmision y produccion cultural, atendiendo los nuevos desafios de la
tarea de ensenar.

Asi, la construccion de un curriculo de formacion docente requiere asumir
que los docentes son trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura
que forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a
partir de su propia practica.

Por otro lado, la creciente especializacion del conocimiento y el
desarrollo de la investigacion han ido colaborando con la organizacion de los
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planes de estudio estructurados en disciplinas. Ello impone al curriculum un
importante desafio: no solo debe incluir niveles significativos de informacion
especializada, sino también debe permitir a los estudiantes la comprension de
sus problematicas, postulados teodricos competitivos y contextualizacion en las
redes de interés de las comunidades cientificas. Entendiendo que el desarrollo
de la ciencia no es neutro, esta comprension le permitiria al docente tomar
decisiones epistemologicas congruentes con los propositos educativos que
persigue.

En tal sentido, en el contexto actual es mas viable y prudente la
organizacion de las unidades curriculares por disciplinas. Las disciplinas, por
su rigor metodologico y estructura ordenada, son el mejor modo de conocer
los fundamentos y el funcionamiento de la realidad fisica, biologica, psiquica
y social, y se constituyen en fuertes organizadores del contenido académico
que se transmite en las escuelas. Introducen al alumno a una determinada
forma de organizar la experiencia y entender el medio fisico y social, a la vez
que provocan el desarrollo de modos de pensamiento, de métodos
sistematizados, de blUsqueda e indagacion, siempre que el conocimiento se
conciba mas como un proceso permanente que como un conjunto estatico de
resultados.

La organizacion disciplinar de los contenidos curriculares -especialmente
del campo de la formacion general- es la mejor forma de presentar a los
estudiantes el conocimiento basico y de favorecer su apropiacion.

La inclusion del estudio de las disciplinas no debe entenderse como una
opcién antigua, que va en desmedro del dialogo con la realidad. Muy por el
contrario, el enfoque disciplinar que se propone intenta recuperar la logica de
pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de
los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida
cotidiana, las practicas sociales y, desde esos contextos, las practicas
docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion
de los saberes. El desarrollo actualizado de las disciplinas incorpora los
problemas de la vida contemporanea y los aborda desde los tratamientos
particulares. Indisolublemente unido a ello, la reflexién y el conocimiento del
caracter histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacion en
el espacio de las comunidades cientificas es crucial para evitar la
naturalizacion y ritualizacion del conocimiento, asi como para comprender su
caracter provisorio.

La ensefanza desde y a través de las disciplinas en la formacion docente
debe poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones,
supuestos y representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de
es0s conocimientos y campos disciplinares.

Por otro lado, junto al estudio organizado en disciplinas, los contenidos de
la formacion general pueden incluir progresivamente el analisis de formas del
conocimiento organizado en areas o regiones amplias que trascienden las
especificidades disciplinares (tales como problemas, topicos y objetos
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construidos trans o interdisciplinariamente) que, con diversos principios de
articulacion, conforman las nuevas regiones del conocimiento integrado. En
este sentido, se hace preciso promover el vinculo de los futuros docentes con
los saberes producidos en tiempos recientes, asi como fortalecer su capacidad
para operar sobre ellos y generar compromisos, responsabilidades y nuevos
interrogantes.

Asimismo es necesario promover a lo largo de la formacién debates e
indagaciones respecto de la tarea de ensefar, en relacion con la posicion de
las instituciones educativas frente a las actuales transformaciones -politicas,
econdmicas, sociales, culturales- y el lugar de la transmision cultural.

En esta misma perspectiva, se hace necesario dar caracter central a la
reflexion sobre las diversas infancias y juventudes que habitan la Argentina.
Las concepciones en torno a la infancia y la adolescencia fueron pilares
importantes para la constitucion de la pedagogia moderna y orientaron de
modo homogeneizante la labor docente. Es prioritario incluir en la formacion
docente instancias de reflexion acerca de las transformaciones que se han
operado en las clasicas formas de ser nifio y joven en los Ultimos tiempos y las
multiples, complejas y distantes realidades que hoy las atraviesan.

En relacion al enfoque socio-politico de la formacion docente,
considerarla como parte de la Educacion Superior significa otorgarle un
caracter especifico dentro del sistema -por el sujeto que es su destinatario y
por su particular inscripcion en el entramado social- y asumir ciertas
orientaciones de politica, por cuanto la formacion docente se constituye en
un ambito que canaliza inquietudes, aspiraciones y compromisos de los
jovenes y adultos en su vinculo con la sociedad y la cultura a la que
pertenecen, y de cuya construccion son futuros responsables.

La formacion docente debe sostener, por tanto, un dialogo fluido con los
sistemas de ensefanza, pensando cuales son las areas de vacancia, los
aspectos que requieren mas apoyo o que pueden abordarse de manera
renovada y constituirse en un lugar de produccion de conocimientos
pedagogicos donde se planteen alternativas y nuevos interrogantes al sistema
escolar. En este sentido, es preciso inscribir las experiencias de formacion en
el marco de los problemas y las necesidades actuales y futuras de los sistemas
educativos en los contextos locales, a través de acciones concretas que
posibiliten el dialogo y la articulacion permanente entre las instituciones de
formacion docente y las escuelas, lo que permitira generar espacios de
intercambio y propuestas de intervencion comprometidas con el entorno
social y cultural. Desde tal perspectiva, la formacion de los futuros docentes
debe aportar también a la formacion ética y politica de los educadores, en
tanto sujetos comprometidos que asumiran una posicién frente a los alumnos
y su comunidad.

Dada la fragmentacion y las brechas sociales y culturales que hoy
imperan, la formacion de los docentes puede constituir uno de los ambitos
con mayor potencial para intervenir en la regeneracion de los lazos. Sin
embargo, un rasgo predominante del nivel ha sido la debilidad de sus vinculos
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con la comunidad y con sus contextos sociales concretos. Es preciso establecer
politicas institucionales y curriculares que tiendan puentes entre los Institutos
de Formacion Docente, las localidades en donde estan insertadas y en otros
entornos culturales con el objeto de superar el aislamiento en el que se
encuentran muchas instituciones y rescatar al mismo tiempo su potencial
poder transformador.

Redefinir la formacion docente en estos términos implica otorgar
jerarquia especifica a sus instituciones y reconocer su importancia social, en
tanto organizaciones responsables de brindar formacion a quienes tendran a
su cargo la distribucion del capital cultural en nuestra sociedad. La
intervencion en los procesos sustantivos de la formacion docente debe tener
como uno de sus fundamentos la promocion de una diversidad de espacios,
experiencias y recursos en las trayectorias formativas de los jovenes y adultos
que ingresaran en la docencia. Asimismo, atender a la especificidad y la
relevancia de los institutos de formacion docente exige activar una
reconfiguracion en la gramatica institucional actualmente replica los rasgos y
caracteristicas propias del nivel para el que se forma.

FUNDAMENTOS DE LA ESPECIALIDAD
Fisica

A lo largo de las ultimas décadas, las ciencias de la Naturaleza fueron
impregnando progresivamente la sociedad y la vida social.

Las Ciencias Naturales, se constituyeron en una de las claves esenciales
para entender el como y el porqué de las cosas, contribuyendo a las
satisfacciones de necesidades humanas y a la solucion de problemas sociales.

El siglo XXI conlleva un proceso de alto dinamismo econémico, politico,
social, cientifico y tecnologico. Incluye una globalizacion en la cual se
producen intensos cambios que inciden en el proceso historico. En muy pocos
anos se generan y potencian todo tipo de flujos, nuevas formas de pensar,
de producir, de vincularse y relacionarse. En ése contexto, la alfabetizacion
cientifica se torna mas que importante, ya que a través de la misma, la
sociedad podra contar con ciudadanos y ciudadanas critico/as, responsables
y participativo/as en las cuestiones que asi lo requieran.

La ensenanza de las Ciencias Naturales en la escuela cumple, como
cualquier otro aspecto de la cultura de una sociedad el rol de consolidar,
fortalecer y reproducir las concepciones dominantes que la sociedad ha
construido acerca de las relaciones Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Ambiente.

Dentro del area de las Ciencias Naturales esta la Fisica, disciplina que
continuamente esta contribuyendo en el conocimiento y ha tenido un
profundo efecto en todo el desarrollo cientifico. Una ciencia que se encuentra
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presente en gran parte de los ambitos de nuestra sociedad, con multiples
aplicaciones en otras areas cientificas, asi la fisica esta presente en las
telecomunicaciones, la instrumentacion médica, las nuevas tecnologias, en las
energias renovables, las nanoestructuras, la biofisica, la fisica médica, la
fisica computacional, la astrofisica, la fisica nuclear, la geofisica, la fisica
medioambiental entre otras.

Tomando en cuenta a la naturaleza de la ciencia como una actividad
humana y como construccion social dinamica que permite la interpretacion
del mundo sometido a cambios continuos, es importante destacar la
importancia de la alfabetizacion cientifica como un componente sustancial
en la formacion ciudadana, razon por la cual es necesario llevar a cabo un
profundo replanteo de la formas de su ensefanza.

A lo largo de la historia ha ido cambiando la concepcion respecto de como
se genera el conocimiento cientifico y esto ha influido en las decisiones sobre
su ensenanza. Es por ello que se han incorporado a los debates de la
ensefanza de las ciencias, los aportes de la filosofia de la ciencia.

En el siglo XIX se produjeron una serie de afirmaciones tedricas que
revolucionaron el mundo y tuvieron bases en las investigaciones de fisicos,
bidlogos y quimicos. En ellos estaba centrada la idea de que desde las
especulaciones teodricas se generaban las observaciones. Asi, surgen
movimientos cientificos vinculados al empirismo, con el método cientifico
(Unico) como aspecto sobresaliente, la observacion se suponia objetiva y se
genera una Vvision inductivista ingenua del conocimiento, que influye
notoriamente tanto en las investigaciones cientificas como en los métodos de
ensenanza.

La principal derivacion de esta postura estuvo en pensar que todo
conocimiento y teoria se deriva de la observacion y la experimentacion, que
los conocimientos (producto de las generalizaciones a las que se arriba), son
neutrales y de validez universal. Ademas, supone entender al método
cientifico como un conjunto de reglas fijas y cuya aplicaciéon caracteriza a la
investigacion.

Numerosos investigadores en didactica de las ciencias sefialan que todavia
hoy esta imagen de ciencia es la que se encuentra presente en textos,
curriculum y clases.

El siglo XX fue escenario de intensos debates epistemologicos. Una de las
principales caracteristicas del enfoque epistemoldgico contemporaneo es
justamente la multiplicidad de escuelas, similares o complementarias,
contradictorias y hasta excluyentes, pero con rasgos comunes entre las
diferentes concepciones, como ser el combate a la filosofia empirista-
inductivista, el reconocimiento de que el edificio cientifico es una
construccion humana; el convencimiento de que el trabajo del cientifico no se
reduce al descubrimiento de leyes y teorias fijas, el cientifico propone
hipotesis explicativas sobre los hechos, objetos y fendbmenos de interés e
intenta verificarlas experimentalmente, en alguna medida; el reconocimiento
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de que existen controversias, rupturas, competiciones e influencias humanas y
sociales en la ciencia; que el conocimiento cientifico no deriva solo de la
observacion, ni de la razon pura; que la tecnologia y la instrumentacion son
importantes para el avance de la ciencia; que no existe un principio unico e
infalible, sino una pluralidad metodolégica en la actividad cientifica.

Si bien actualmente, se mantiene la importancia de la comprobacién
mediante la experimentacion, se cuestiona desde otras posturas su autoridad
absoluta. Asi entonces, surgen posiciones de quienes forman parte de la
Nueva Filosofia de la Ciencia (NFC) que tratan de explicar la forma en que se
generan los conocimientos. Esas teorias influyen en el campo de la educacion
en ciencias y como consecuencia de ello, en dicho ambito, se considera
prioritario:

e Retomar la importancia de las teorias.

e Fomentar el razonamiento hipotético, por confrontacion y
argumentacion.

e Reconocer que la observacion no es fiable y depende de la teoria.

e Tener una imagen de ciencia relativa y en permanente cambio, con
historia y contexto.

e Relacionar lo conceptual con lo metodolégico y admitir variaciones de
este segun el problema analizado.

e Tomar al conocimiento como algo que se construye y reconstruye en la
escuela.

e Reconocer que las estructuras conceptuales que el alumno ya posee,
influyen en el trabajo observacional que hace.

e Repensar las estrategias de ensefhanza por descubrimiento
contextualizandola en una perspectiva constructivista.

A partir de este consenso, una parte importante de los contenidos (en sus
diferentes tipos), pretenden generar en los ciudadanos y ciudadanas imagenes
de ciencia mas ajustadas a lo que actualmente se sabe sobre el conocimiento
y la actividad cientifica.

La ensefianza de las ciencias en el sistema de educacion formal debe
trabajar y colaborar en la formacion integral de los alumnos para que puedan
alcanzar una cultura cientifica basica. Esto quiere decir, segin Carlos Cullen
(1997), una cultura de jerarquia tal que desencadene determinadas
competencias y habilidades para el manejo de cddigos y contenidos culturales
del mundo actual y permita operar y comprometerse comprensivamente en la
utilizacion racional del medio con el objeto de mejorar el nivel de calidad de
vida.

La Fisica en particular vy las Ciencias Naturales en general, se constituyen
entonces, en el epicentro que brinda la posibilidad de: mejorar la calidad de
vida de las personas en términos de satisfaccion adecuada de sus necesidades
basicas, contribuir a la resolucion de problematicas sociales complejas que
conllevan un aspecto cientifico-tecnologico (como proteccion ambiental,
generacion de alimentos, entre otros) y promover un pensamiento y postura
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criticos frente al conocimiento en general y a la informacion proveniente del
area cientifico - tecnologica en particular difundidos por los medios de
comunicacion, a fin de discriminar los destinados a servir a fines de beneficios
sectoriales de aquellos que constituyen un bien social general.

Formacién Docente

En una sociedad de conocimiento, la formacion docente debe
proporcionar las herramientas para que los futuros docentes se constituyan en
promotores de la alfabetizacion cientifica, de manera tal que se comprenda a
la Matematica como constructo social de importancia equivalente a la de
otros ambitos de la cultura.

La alfabetizacion cientifico-tecnoldgica involucra, tanto saber ciencias
como saber sobre las ciencias, es decir, qué son y como se elaboran, qué
caracteristicas las diferencian de otras producciones y emprendimientos
humanos, como cambian en el tiempo, como influencian y son influenciadas
por la sociedad y la cultura (Lederman y otros.1992).

Asimismo, en concordancia con la necesidad de una educacion cientifico -
tecnoldgica de la ciudadania, existe la demanda de docentes preparados en el
manejo de una estructura conceptual basica, conocedores de la magnitud, de
la significacion y de las consecuencias del intrincado impacto de la
Matematica en la vida, en la sociedad y en el ambiente y provistos de las
capacidades necesarias para el abordaje de dichos conocimientos en las aulas
de la escuela secundaria.

En ese contexto, la ensenanza de la Fisica se vinculara desde el aspecto
psicopedagogico, con los modelos cognitivistas y constructivistas, buscando
superar los aportes del positivismo. El curriculum, entonces, se admitira
como un conjunto de experiencias mas que una secuencia de contenidos a ser
abordados, trasladandose de posturas cerradas a disefios abiertos,
procesuales y posibles de reformulacion. Importara, entonces, el sentido de
cada situacion de ensefanza y de aprendizaje para cada individuo y cémo se
construyen versiones cada vez mas cercanas a las concepciones de los
cientificos.

A través de las distintas estrategias metodoldgicas se pondran en practica
los compromisos epistemologicos, sociales y didacticos que permitiran a los
futuros docentes vivenciar situaciones de ensefanza y de aprendizaje
analogas a las que se les requerira, posteriormente, en su accionar como
docentes.

La perspectiva proveniente de la historia de la ciencia proyectara una
nueva mirada en torno del conocimiento cientifico y de los procesos de
busqueda de las practicas cientificas, facilitando la comprension de las
condiciones que afectaron el origen, las controversias y en particular el
trabajo de los cientificos. La misma resultara fundamental para favorecer la
construccion de propuestas didacticas que tengan como centro los procesos de
indagacion.
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Objetivos de la Formacion

Frente a la necesidad de lograr una alfabetizacion cientifica que asegure
la formacion de ciudadanos criticos, reflexivos y participativos, se considera
importante que los futuros docentes desarrollen competencias para:

Ubicar a la Fisica en el campo general del conocimiento, con un
caracter provisorio, analitico, reflexivo y cambiante del proceso de
produccion del conocimiento cientifico.

Promover la capacidad de inferir las causas de los fenomenos fisicos, de
transferir criterios de interpretacion cientifica a situaciones cotidianas
y de integrar aportes interdisciplinarios.

Reconocer, plantear, formular y operar con las multiples variables que
presentan los problemas en la Fisica.

Reconocer en la investigacion una estrategia de accion en el aula y
diferenciarla de la cientifica.

PERFIL DEL EGRESADO DE LA FORMACION

Los Institutos de Formacion Docente aspiran a formar egresados que
desarrollen multiples capacidades intelectuales, practicas y sociales, que le
permitan acompanar de modo Optimo el proceso de formacion de sus
alumnos.

Para ello el profesional docente tiene que:

Dominar los conocimientos a ensenar y actualizar su propio marco de
referencia tedrica.

Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.
Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensenar.

Ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos
culturales imprescindibles para ensefar en la clase.

Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos como base para su actuacion docente.

Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto
sociopolitico, sociocultural y sociolingiiistico como fuente de
ensenanza.

Concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos para la diversidad
asentados sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los
alumnos.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su
trabajo.

Acompanar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando
tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificultades para el aprender.

Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente
del aula para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los
alumnos.
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Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensenanza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y
mediato de la escuela y de los sujetos a fin de adecuar las
intervenciones educativas

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos
institucionales compartidos y participar y proponer actividades propias
de la escuela.

PERFIL DEL EGRESADO DE LA ESPECIALIDAD

Los esfuerzos de la formacion inicial deberan centrarse en la formacion de
un futuro docente de Fisica con capacidad para:

Asumir un compromiso en la configuracion y consolidacion de la
ensenanza de la Fisica en la Educacion Secundaria.

Contribuir a la formacion de sujetos, en tanto, actores fundamentales
de la sociedad, que puedan, a través de la experiencia, su reflexion y
sistematizacion, producir conocimientos y superar los modelos
reproductivistas de la Fisica.

Reconocer el sentido socialmente significativo de los contenidos de la
Fisica propios de la Educacion Secundaria y asegurar su ensefanza, con
el fin de ampliar y profundizar las experiencias sociales extraescolares
y fomentar nuevos aprendizajes.

Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de
criterios fundados desde la Fisica que permitan el uso significativo y
relevante de los mismos.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de
Educacion Secundaria para su aprovechamiento en la ensefanza de la
Fisica.

Programar vy realizar evaluaciones diagnosticas, integradoras,
continuas y sistematicas, centradas en los procedimientos y saberes de
la Fisica, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones y
contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros vy
potencialidades de los/as alumnos/as.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada,
como una alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados
y como potenciadora de la ensefanza de la Fisica y de la participacion
activa del/la alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.
Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de
las nuevas tecnologias en tanto medio posible para la inclusidn social.
Tomar decisiones sobre la distribucion y optimizacién de los tiempos y
del espacio aulico para la ensenanza de la Fisica en Educacion
Secundaria.

Potenciar creativamente el uso de los recursos disponibles para el
ejercicio de su profesion.
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CRITERIOS DE ORGANIZACION DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR

CAMPOS DE LA FORMACION

FORMACION GENERAL

El Campo de Formacion General en el curriculo para la formacion del
profesorado tiene esta importante finalidad: apoyar la construccion del juicio
para la accién, que no se agota en la ensehanza especifica de contenidos
curriculares. Porque entre el pensamiento (representacion) y la accién
practica interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la
accion) como base para las decisiones. En otros términos, los marcos
conceptuales generales deberan ser problematizados a la luz de situaciones
sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacion
general son un medio y no un fin. Su transmisidn no representa un mero
ejercicio académico sino constituyen la mediacion necesaria para apoyar la
comprension, valoracion e interpretacion de la educacion en el marco de la
cultura y la sociedad y de fortalecer la construccion de criterios de accién
sustantivos para orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacion general debera aportar los marcos
conceptuales y cuerpos de conocimiento que permitan la comprension de las
dimensiones estructurales y dinamicas, el reconocimiento tanto de
regularidades como de especificidades contextuales, asi como la
identificacion de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07), el Campo de la Formacion General “se
orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion,
dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la
actuacion profesional, orientando el analisis de los distintos contextos socio-
educacionales y toda una gama de decisiones de ensenanza”.

Es importante sefalar que los saberes que componen la Formacion
General proceden de diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente
ineludible, en la medida que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y
modelos, modos de pensamiento, métodos, destrezas y valores.

La ensenanza desde y a través de las disciplinas en la formacion docente
debe poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones,
supuestos y representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de
esos conocimientos y campos disciplinares. Estas representaciones distan, a
menudo, del saber disciplinar y juegan un papel central en la definicién de
modos de pensar y ejercer la docencia. Por ello, la formacion inicial
constituye un ambito privilegiado para la elucidacion, el analisis, la puesta en
cuestion y la revisidon de esas nociones y creencias.
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La formacion general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones:
el caracter constitutivamente complejo del trabajo docente, el trabajo
docente inscripto en espacios publicos y su respuesta a propositos sociales,
la relacion entre la teoria y la practica, la reconstruccion vy el valor de lo
comin (tomando en cuenta la diversidad de situaciones y contextos y
recuperandose la comprension de las singularidades en el marco de las
regularidades), el fortalecimiento de la ensefanza y la recuperacion de las
propuestas basadas en enfoques disciplinarios.

Definir cuales son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio
central en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil,
basicamente, porque el caracter constitutivamente complejo del trabajo
docente parece haberse incrementado de manera sustantiva.

Ante la mutacion de las finalidades educativas, la inestabilidad de los
marcos de referencia, la diversidad de los grupos de estudiantes, la
persistencia de desigualdades en el acceso a los bienes culturales, la
aceleracion de los cambios en las formas de vida y en las transformaciones
tecnolégicas y el debilitamiento de los contextos resulta necesario
interrogarse en la formacion de docentes acerca de los conocimientos y
capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional, sin
dejar de preguntarse acerca de cuales son los rasgos que deberian
caracterizar al docente como ciudadano de este mundo. Ello remite a un
conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resulta imprescindible
atender en la formacion y que se construyen, fundamentalmente, desde el
Campo de la Formacion General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente, este campo requiere ser fortalecido y su presencia mas
solida no solo favoreceria la comprension e interpretacion de los fendomenos
educativos apoyando las decisiones docentes, sino que contribuiria, también,
a disminuir las desigualdades vinculadas a la herencia cultural resultante del
origen social de los estudiantes del profesorado.

En términos de Formacion General, el fortalecimiento de la ensenanza
implica dar al docente herramientas que le permitan pensar criticamente sus
practicas. Para poder investigar criticamente sobre la construccion social del
conocimiento y reconocer la complejidad de esta construccion, se requiere de
marcos conceptuales, conocimientos y métodos de indagacion que den
soporte a lo que se analiza, incluyendo el recorte mismo de los problemas
sobre los que se indaga. Ello implica la necesidad de un conjunto ordenado y
semanticamente organizado de conceptos que organizan la experiencia que
permiten definir claramente los modos de identificar y relacionar problemas
para permitir su analisis y su comprension.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres
campos del curriculo enmarcan vy clasifican los contenidos de la formacion de
todas las carreras, la formacion general constituye el campo comin a todas
ellas. No existen argumentaciones epistemoldgicas ni pedagogicas que
sostengan una formacion general reducida, restringida o abreviada seglin la
especialidad u orientacion de un plan.
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Considerar a este campo como comun tiene, ademas, otros efectos
importantes. Desde el punto de vista simbolico, colabora con el desarrollo de
una comunidad profesional docente, como miembros de un colectivo que
comparte una matriz basica de formacion y marcos de conocimiento y
valoracion compartidos. Desde el punto de vista practico, facilita la
acreditacion de estudios para quienes se forman, ante los posibles cambios de
especialidad docente o de lugar de residencia.

La definicion de criterios para la seleccion de contenidos es siempre una
cuestion compleja porque alude a qué elegir dentro de lo posible en una
carrera determinada. Esto necesariamente implica inclusiones y exclusiones y
la creacion de una version especializada a los fines de la ensefanza. Toda
seleccion que se realice puede apoyarse en diversos criterios y responder a
multiples razones pero, indudablemente, esta condicionada por los propdsitos
expresos del proceso formativo. Sin lugar a dudas, esta seleccion implico un
debate epistemoldgico, politico e ideoldgico sobre el conocimiento en sentido
historico, en el que se tomaron en cuenta las multiples dimensiones que
atraviesan la formacion docente y el trabajo de ensefar.

PRACTICA PROFESIONAL

El curriculum de formacion del profesorado se orienta a la formacion
para la practica profesional. De distintos modos, la formacion general y la
especifica acompanan esta intencion. Pero el campo de la formacion en las
practicas profesionales constituye el espacio curricular especifico destinado al
aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacion docente en las
aulas y en las escuelas, es decir, en contextos reales. Asi, este campo se
configura como un eje integrador en el plan de estudios, que vincula los
aportes de conocimientos de los otros dos campos en la puesta en accion
progresiva de distintas actividades y situaciones en instituciones escolares
(Recomendaciones para la elaboracion de Disefnos Curriculares - Campo de la
Practica Profesional- INFOD, Ministerio de Educacion, 2008)

Gloria Edelstein y Adela Coria* sostienen que “como ocurre con otras
practicas sociales, la practica docente no es ajena a los signos que la definen
como altamente compleja. Complejidad que deviene del hecho de que se
desarrolla en escenarios singulares, bordeados y surcados por el contexto. La
multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la simultaneidad desde la
que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean, en gran
medida, imprevisibles. Otro signo serian los valores que se ponen en juego,
aun contradictoriamente, y también la conflictiva propia de procesos
interactivos que demandan de los docentes, en tanto directos responsables,
decisiones éticas y politicas en las que inevitablemente se tensan condiciones
subjetivas y objetivas”. Estas caracteristicas hacen necesario abordarla de
manera gradual y desde perspectivas teorico-metodologicas que posibiliten

4 La practica de la ensefianza en la formacién docente, Kapelusz, Bs. As., 1997 (P:17)
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comprenderla, interpretar los modelos implicitos que operan en ellas,
reconstruir/construir criterios epistemologicos, éticos, socio-politicos y
pedagogico-didacticos orientados a asumir el rol profesional con el
conocimiento y el compromiso que requiere el contexto actual.

"Es necesario pensar en la prdctica y residencia como un lugar de
conocimiento de la realidad, de andlisis critico, en el que se realicen
actividades de tipo investigativo y de reflexion acerca de lo que se observa y
se realiza durante la ensenanza, y en el que se puede elaborar y poner en
accion estrategias diversas y alternativas frente a situaciones de ensefanza,
por si mismas complejas, diferentes o particulares, contextualizadas en
distintas comunidades e instituciones”. (Marta Brovelli)

Asi concebida la misma implica una intervencion permanente y gradual
en la realidad, desde el analisis de la comunidad, de la vinculacion Escuela -
Comunidad, de las instituciones escolares, hasta las practicas en el aula con el
disefio, puesta en practica y evaluacion de secuencias para la ensefianza de
determinados contenidos y estrategias de intervencion. Este trayecto toma la
realidad educativa en toda su complejidad desde el analisis de ésta en todas
sus dimensiones, hasta la insercion del futuro docente, en la practica en el
aula.

El Campo de la Practica Profesional deberia, en tal sentido, constituirse
en un espacio que permita a los estudiantes, al mismo tiempo que dan sus
primeros pasos en el trabajo de ensenar, comprender a la institucion escolar
como un escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida
social. Este aprendizaje sera posible a través de una inmersion graduada en
la practica; un recorrido que posibilite, a la vez que se comienza a ensefar,
tomar distancia del propio acto de ensenanza para reflexionar sobre el
mismo. Una reflexion que debe ser individual y colectiva en tanto participan
alumnos, profesores de practica, docentes orientadores de la escuela destino
y el resto de los estudiantes. En este dialogo sobre la propia experiencia de
ensenar, las experiencias de otros, la vida cotidiana en las aulas y las teorias
de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a
democratizar, ain mas, la formacion docente en particular y la escuela en
general.

Objetivos Generales de la Formacion en la Practica Profesional

» Comprender e interpretar la realidad, considerandola como una
construccion social en la que teorias y practicas se relacionan
dialécticamente.

» Aprender a ensefar, como también las caracteristicas, significados y
funcion social de la profesion.

» |nsertarse gradualmente en las instituciones escolares en una gama de
responsabilidades que va desde la observacion, analisis e interpretacion
de modos de pensamiento, organizacién y actuacion, hasta la “inmersion”
en las aulas, asumiendo paulatinamente el rol docente en toda su
complejidad.

» Facilitar la articulacion entre la formacion provista por los tres campos
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que conforman el curriculum, entre el instituto formador y las escuelas
asociadas, la docencia y la actitud investigativa frente a la realidad.

» Poner en tension las practicas de ensenanza con los marcos tedricos que
las explican y las propias representaciones sobre las mismas.

= Reconocer la investigacion como estrategia para mejorar la calidad de las
practicas pedagogicas y utilizar procedimientos basicos para aproximarse
al conocimiento e interpretacion de la realidad educativa.

FORMACION ESPECIFICA

La formacion especifica debera atender al analisis, formulacion vy
desarrollo de conocimientos y estrategias de accion profesional para el nivel
escolar y/o en las disciplinas de ensenanza para las que se forma. Se refiere,
por lo tanto, a aquello que es propio de cada profesorado y comprende el
conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las
capacidades que definen el ejercicio de la funcion docente del nivel. Aporta
las herramientas conceptuales y metodologicas para llevar a cabo la
ensefnanza de los diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculum.

Definir cuales son los saberes necesarios para ensefar resulta, en la
actualidad, un desafio central en materia de politica curricular y, a la vez,
una decision dificil. El caracter constitutivamente complejo de la tarea de
ensefanza en las alteraciones y modificaciones de los tiempos actuales son
solo algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta dificil situacion. En
este contexto, resulta necesario interrogarse, en la formacion de docentes,
acerca de los saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto de
vista profesional sin dejar de preguntarse, como sefnala Perrenoud (2001),
sobre cuales son los rasgos que debieran caracterizar al docente como
ciudadano de este mundo y tratar de lograr, asi, la idea de un profesor que
sea a la vez persona creible, mediador intercultural, animador de una
comunidad educativa, garante de la Ley, organizador de una vida
democratica, intelectual y conductor cultural. Ello remite a un conjunto de
aspectos de naturaleza ética y politica que resulta imprescindible atender en
la formacion y que se construyen, también, desde la Formacién Especifica.

La idea de buen aprendizaje se ha modificado y, en relacion con ello, lo
que se espera del alumno y del docente. Las ideas de comprension,
aprendizaje significativo y pleno de sentido -en sus diferentes concepciones-
parecen ser dominantes en el discurso pedagogico contemporaneo. Las
referencias a la buena ensefnanza incluyen, hoy, la posibilidad de promover
aprendizaje activo y a la vez en profundidad, garantizar la construccion de
sentido, atender a la diversidad de los alumnos, brindar oportunidades para el
aprendizaje colaborativo, asumir colectivamente la responsabilidad de la
ensenanza en el seno de la institucion, construir relaciones con sus alumnos
basadas en el respeto y en el cuidado (Darling-Hammnond, 1997)

Por otro lado, el propio conocimiento disciplinar también avanza y
cambia de modo vertiginoso. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al
curriculo y se redefinen otros.
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Todas estas cuestiones conforman puntos de debate propios del
curriculo, pero constituyen también un marco de referencia necesario al
momento de definir una propuesta curricular para la formacion docente.

Los saberes que debe reunir un docente son mdultiples y de diversa
naturaleza; no poseen unidad desde el punto de vista epistemoldgico, en
parte, porque la propia ensehanza moviliza distintos tipos de accion y
requiere manejo del contenido, estrategia y pericia técnica para disenar
propuestas validas y viables, imaginacion para sortear obstaculos vy
restricciones, arte para suscitar intereses y plantear desafios, capacidad de
dialogo con el otro y comprension, habilidad para la coordinacion y la gestion
y una buena dosis de reflexion para la toma de decisiones en contextos
muchas veces inciertos, para mencionar solo algunos ejemplos. En tanto no es
posible reducir la tarea docente a un tipo particular de accion: el profesor
debe disponer de una variedad de saberes y competencias que le permitan
obrar adecuadamente en diferentes circunstancias.

Algunos de esos saberes son de orden declarativo y otros de tipo
procedimental; involucran modos de pensar, de valorar y de actuar.

Este campo curricular incluye los contenidos relativos a:

1. La/s disciplina/s especificas de ensefanza: una disciplina o campo
disciplinario para esta especialidad.

2. Las didacticas y las tecnologias de ensefianza particulares.

3. Los sujetos del aprendizaje correspondientes a la formacion
especifica (infancia, adolescentes, jovenes y adultos) y de las
diferencias sociales e individuales, en medios sociales concretos.

La referencia de los contenidos curriculares de la formacién especifica se
ubica, también, en las propias practicas de ensefanza. Ello permite
considerar la actividad real de los docentes en diferentes contextos y
desentranar los distintos tipos de recursos -saberes, esquemas de accion, de
percepcion y de juicio- que debe movilizar el docente para resolver los
problemas cotidianos involucrados en el diseno y puesta en marcha de
propuestas pedagogicas, en el manejo de la clase y en la participacion de
proyectos institucionales. Al mismo tiempo, la mirada hacia las practicas de
ensefanza permite identificar los problemas que atraviesan al nivel para el
cual se esta formando y analizar cuales podrian abordarse desde la formacion
de los docentes.

En este sentido se han considerado como imprescindibles los siguientes
ejes vertebradores que involucran aquellos contenidos que los futuros
profesores deben comprender en su formacion inicial para poder ensenar
Quimica y que atraviesan las diferentes unidades curriculares:

= Estructura de la materia

* Transformaciones de la materia y energia
* Quimica en contexto

* Produccién del conocimiento cientifico
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Asi como los siguientes criterios de organizacion:

» Continuidad: se refiere a la reiteracion de los contenidos principales
en orden de dificultad o complejidad creciente.

* Secuencia: se pone el acento en la progresion. Cada experiencia debe
descansar en la anterior, avanzando en extensidon, complejidad vy
dificultad. Debe existir la convergencia de una secuencia logica y otra
psicologica basada en las dimensiones cognoscitivas y psicoldgicas.

* Integracion: se refiere a la integracion horizontal de los contenidos, de
tal manera que le permita relacionar diferentes conocimientos.

ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA EVALUACION

La evaluacion como parte de la ensefanza y del aprendizaje toma en
cuenta los procesos realizados por los alumnos y la reflexion respecto de las
intervenciones pedagogicas llevadas a cabo por los docentes para regular o
reorientar la toma de decisiones en las intervenciones programadas y
desarrolladas.

La evaluacion debe tener en cuenta la diversidad predominante en las
aulas y poner el énfasis en la comprension de la importancia del proceso de
aprendizaje. Debe, también, considerar las variadas experiencias de trabajo
con los alumnos; en este sentido, no debe consistir solamente en la
administracion de técnicas e instrumentos formales y sistematicos, como
culminacion el proceso de aprendizaje limitandola a la funcion de
acreditacion de los aprendizajes de los alumnos.

La evaluacion, entonces, debe considerarse como un proceso sistémico,
continuo, integral, formativo e integrador, que permita el empleo de variadas
metodologias e integre instancias tanto de evaluacién inicial o diagnéstica,
como de evaluacion formativa y sumativa.

FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Las unidades curriculares de este diseno tienen diferentes formatos o
modalidades de organizacion y acreditacion.

= Materias o Asignaturas

Definidas por la ensefnanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y
sus derivaciones metodolodgicas para la intervencidon educativa de valor
troncal para la formacion. Estas unidades se caracterizan por brindar
conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a
través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de
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problemas, la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y
graficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y
archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y
en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accidn
profesional., etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus
caracteristicas definen que pueden adoptar la periodizacion anual o
cuatrimestral; su secuencia incluye la posibilidad de cuatrimestres
sucesivos.

En relacion a la evaluacidon, se propone la acreditacion a través del
desarrollo de examenes parciales y finales.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o
supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales
bibliograficos o de investigacion. Estas unidades, permiten el
cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de
la produccion del conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacion cuatrimestral, atendiendo
a la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

En relacion a la acreditacion, se propone un encuentro “coloquio” con el
docente responsable de la unidad curricular, que puede asumir diferentes
modalidades: la produccion escrita de un informe, ensayo o monografia y su
defensa oral, la revision e integracion de los contenidos abordados en el
ano, entre otras.

Talleres

Son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto
valor para la formacion docente. En tal sentido se constituyen en espacios
de construccidén de experiencias y conocimientos en torno a un tema o
problemas relevantes para la formacion. El objeto de estudio abordado se
construye a partir de un recorte de conocimientos de caracter disciplinar
o multidisciplinar; es un espacio valioso para la confrontacion y articulacion
de las teorias con las practicas.

El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos,
lo que constituye una de las necesidades de formacion de los docentes. En
este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la bUsqueda de
soluciones originales y la autonomia del grupo. Su organizacion es
adaptable a los tiempos cuatrimestrales.
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En relacion a la acreditacion se propone la presentacion de trabajos
parciales y / o finales de produccion individual o colectiva, segin lo
establezcan las condiciones para cada taller, pueden considerarse:
elaboracion de proyectos, disefnos de propuestas de enseinanza, elaboracion
de recursos para la ensenanza, entre otros.

En los talleres de la practica (de primero a tercer afno) se sugiere la
utilizacion del dispositivo de portfolios®y la realizacion de un coloquio
final.

= Seminario - Taller

En tanto seminario se organiza en torno a un objeto de conocimiento que
surge de un recorte parcial de un campo de saberes, este recorte puede
asumir caracter disciplinar o multidisciplinar, permitiendo inquirir aspectos
y/o problematicas consideradas relevantes para la formacion. La modalidad
de abordaje como taller permite ademas articular momentos de actividades
diversas de los alumnos en funcion de la profundizacion de las cuestiones
indagadas. Su organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales o
bimestrales a partir de las condiciones institucionales

En relacion a la acreditacion se propone la presentacion de trabajos
parciales y / o finales de produccion individual o colectiva, Tales como
elaboracion de proyectos, presentacion de informes con formatos diversos:
videos, presentaciones en PowerPoint, entre otros, empleando las TIC.

» Unidades curriculares opcionales

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que la Institucion puede
proponer. La inclusion de este tipo de unidades curriculares facilita a los
Institutos Formadores poner en practica su capacidad de eleccion dentro de
un repertorio posible, lo que no sélo tiene un valor pedagogico importante
para la formacion profesional sino que, a la vez, permite que los mismos
realicen adecuaciones al disefo curricular atendiendo a la definicion de su
perfil especifico.

5 Segun Elena Luchetti, un portafolios consiste en una serie de trabajos (un dossier) producidos por un estudiante,
seleccionados deliberadamente con un propésito determinado. Se diferencia de la tradicional carpeta en que, en un
portafolios, cada trabajo se puso por un motivo particular. El trabajo en los portafolios es limitado; no es una suma de
todos los trabajos realizados por un estudiante, sino una muestra representativa. Su funcion primordial es testimoniar lo
que aprendi6 un estudiante y utilizar esa informacion para tomar decisiones en beneficio de esos estudiantes.
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ALGUNAS OTRAS FORMAS POSIBLES DE ACREDITACION

La diversidad de formatos se corresponde con la variedad de propuestas
de evaluacion. No se puede ni se debe evaluar del mismo modo en todas las
unidades curriculares del plan de estudios ya que no es lo mismo evaluar la
comprension de materias o asignaturas que evaluar los progresos en taller es,
seminarios, modulos independientes u optativos o practicas docentes.

Incluir en los planes de estudio una serie de actividades menos
escolarizadas, pero de necesario cumplimiento, amplia las oportunidades
culturales de los alumnos, compensa las desigualdades ligadas a la herencia
cultural y fortalece la progresiva autonomia de los alumnos en el marco de un
proceso de formacion profesional, a través de otro tipo de actividades
formativas acreditables, tales como:

Conferencias y coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas
especialmente invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se
estan desarrollando en los distintos cursos. Estos permiten acercar a los
estudiantes el aporte de profesores y profesionales de reconocida trayectoria,
ampliando y fortaleciendo las perspectivas de conocimientos disponibles en la
institucion. A los efectos de la acreditacion, las conferencias y coloquios
requieren generar un trabajo de produccion posterior

Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de
presentacion de experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos
monograficos, posters, proyectos didacticos y otras modalidades, con debate
de sus desarrollos y conclusiones. Esta actividad tiene el propdsito de
valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos, experiencias
pedagogicas e investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudiantes
durante su proceso de formacion.

Ciclos de arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.)
realizadas dentro del propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de
actividades culturales que se ofrece en el espacio geografico en el que se
inserta el Instituto y a las que se sugiere concurrir con algun trabajo previo y
posterior.

Congresos, jornadas, talleres: actividades académicas sistematizadas y
organizadas por los institutos superiores y/o las escuelas asociadas o por otro
tipo de instituciones reconocidas permiten, aun antes del egreso, vincular a
los estudiantes con el mundo académico y la produccion original y vivenciar
de manera temprana los actuales desafios del desarrollo profesional.

Actividades de estudio independiente que faciliten el ritmo de avance de
los estudiantes, permitan el estudio de un tema de modo individual dentro del
tiempo de una asignatura, con una guia de trabajo y su correspondiente
propuesta de evaluacion. Para el tratamiento de este tipo de actividades, se
recomienda utilizar las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion disponibles en los institutos de formacion docente.
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ESTRUCTURA

SECUNDARIA EN FISICA

Formacion
en la
Practica
Profesional

(128 horas
catedra)

Practica I: La
Institucion Educativa:
aproximaciones desde
un enfoque
investigativo
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Seminario
- Taller

Anual

128




Formacion
en la
Practica
Profesional

(128 horas
catedra)

Practica Il: Curriculum,
sujetos y contextos:

. . Seminario
Aproximaciones desde
-Taller
un enfoque
investigativo

Anual

128
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Formacion
en la
Practica
Profesional

(192horas
catedra)

Definicion
Institucional
(80 horas
catedra)

Practica lll:
Programacion
Didactica y Gestion de
Micro-experiencias de
ensenfanza

Taller de
accion-
reflexion

Anual

192

80

Pagina 32




Formacion
enla
Practica
Profesional

(384 horas
catedra)

Residencia y

sistematizacion de
experiencias: Disefo,

ensenanza y
evaluacion

Taller

Anual

12 384

Definicion

Institucional

(192 horas
catedra)

192

TOTAL DE
HS

FORM. GRAL.

FORM.
PRACT.

FORM.
ESPEC.

DEF. INST.

4208

912 21%

832 20%

2192 52%

212 7%

Hs. del plan de estudios vigente: 4208
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PEDAGOGIA

-Materia-

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Afo
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -
Propositos formativos de la unidad curricular

La reflexion tedrica acerca de la educacion es una de las bases que
constituyen el campo de la formacion general y el punto de partida en la
construccion de los conocimientos necesarios que sostienen el recorrido de la
formacion docente y, en gran medida, la practica futura.

En tal sentido, resulta de importancia incluir en la formacién general del
profesorado la perspectiva del discurso pedagogico moderno, sus debates,
desarrollos y evolucion, en diferentes contextos historicos.

La educacion constituye el objeto de estudio y reflexion de la Pedagogia
y solo puede ser mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos
contextos sociales, historicos y culturales donde se manifiesta. La educacion
es una practica social y la Pedagogia una construccion teodrica constitutiva de
la misma practica educativa

“La Pedagogia es un saber que implica una descripcion, un analisis del
proceso de produccion, distribucion 'y apropiacion de saberes”.
(Recomendaciones para la elaboracion de Diseios Curriculares, INFD). Es a
través de los saberes pedagogicos que se propone iniciar a los alumnos en un
proceso permanente de reflexion en torno a la comprension y a la
intervencion critica del espacio aulico, institucional y social, escenarios en
donde se desarrolla el hecho educativo.

Desde esta perspectiva, se plantea un abordaje de la educacion en
estrecha relacion con su contexto socio-histérico, con el doble objetivo de
comprenderla en su complejidad y de discutir alternativas de transformacion
que la situen al servicio de todos los sectores de la sociedad en especial de los
viejos y nuevos excluidos. En la época actual, a principios del siglo XXI, ante
la desigualdad social y educativa en Argentina y en América Latina, aparecen
propuestas desde el campo académico de la Pedagogia y desde diversos
sectores de la sociedad que, lejos de aceptar pasivamente los procesos de
exclusion, construyen y ensayan alternativas superadoras tanto desde dentro
como desde fuera de los sistemas educativos, revalorizando sus
potencialidades en la sociedad.

Pagina 35



Consecuentemente, el desarrollo de los diferentes contenidos se propone
recuperar los analisis sobre el hecho educativo, realizados por diferentes
posturas teoricas, poniendo énfasis en la formacion de grado de futuros
docentes comprometidos con su lugar y tiempo, con capacidad critica y
transformadora de una realidad que puedan y sepan develar y conocer la
complejidad del fendmeno educativo; es decir docentes que puedan actuar
como profesionales con capacidades para el cambio. De este modo, el nucleo
central de la propuesta es la recuperacion del sentido politico de la
educacion, esto es, de su potencial liberador y transformador de las
situaciones de injusticia y dominacion, recobrando, al propio tiempo, el
sentido y el potencial social y cultural de la tarea docente.

En este marco, la presente unidad curricular plantea los siguientes
propositos para la formacion docente:

% Reconocer los temas y cuestiones relevantes propios de la Pedagogia
como corpus de conocimiento particular.

% Contextualizar socio-historicamente la produccion teorica y las
practicas pedagogicas.

% Convertir en problemas significativos y relevantes los debates actuales
del campo pedagogico.

% Comprender e interpretar las practicas escolares desde los supuestos
de enfoques pedagogicos diversos.

% Reconocer y explicar algunos de los problemas educativos mas
urgentes de Argentina y América Latina, distinguiendo alternativas
superadoras de los mismos.

Criterios para la seleccion de contenidos

Dado que este espacio curricular es, en general, para los estudiantes, su
primer acercamiento a la problematica de la educacion, se opta por un
enfoque pedagogico y sociolégico de la misma. Ello no significa que las
reflexiones filosoficas o psicologicas estén totalmente ausentes, pero si se
subraya el analisis situado, contextual de la educacion, como proceso
historicamente condicionado y determinado.

Asi, la propuesta se configura a partir de ejes tematicos, cuyas ideas
basicas se organizan y expresan en una seleccion de contenidos abiertos y
flexibles, que le dan sentido a la instancia curricular jurisdiccional, a partir
de la cual las Instituciones Formadoras llevaran a cabo el tercer nivel de
desarrollo curricular.

Los ejes planteados constituyen los marcos referenciales que permitiran
a los docentes en formacion asumir un posicionamiento critico frente a los
multiples desafios que enfrenta la educacion en la actualidad. Asi, la
Pedagogia aportara algunas herramientas conceptuales -en trabajo conjunto
con las disciplinas que conforman el campo de la formacion general- acerca
de las tradiciones y los debates actuales referidos a la educacion
(especialmente los producidos en América Latina y Argentina), a través de una
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actitud reflexiva orientada a su interpretacion, problematizacion vy
construccion del saber pedagogico.

Propuesta de Contenidos

La educacion como producto historico social y como objeto de estudio de
la pedagogia moderna.

La educacion sistematica y la institucionalizacion de la ensenanza. La
escuela como producto histdrico. La configuracion de la infancia como
sujeto social y pedagogico. La institucion escolar como dispositivo de
socializacion y disciplinamiento en el marco de la modernidad. Funciones
sociales de la educacion: funcion politica y funcion econémica.

La educacion y su construccion como objeto y campo disciplinar. EL
debate Pedagogia-Ciencias de la Educacion y su relacion con la
estructuracion de las ciencias sociales en los siglos XIX y XX. La educacion
como objeto cientifico abierto y complejo. Los componentes explicativo,
normativo y utépico de la Pedagogia.

Las corrientes pedagodgicas tradicionales en el siglo XX. Pedagogia y
tecnocracia. La pedagogia por objetivos.

Las perspectivas criticas en las décadas de los ‘60 a los ‘80 y sus
consecuencias en el pensamiento pedagogico. Las teorias criticas: teorias
de la reproduccion, de la liberacion y de la resistencia. Educacion,
hegemonia, ideologia y cultura.

Reconfiguraciones de la Pedagogia en las ultimas décadas del siglo XX y
nuevas realidades en la educacidn latinoamericana en el siglo XXI. La
propuesta educativa neoliberal como teoria dominante a partir de la
década del ’80. Las nuevas funciones de la educacion. Consecuencias
sociales y educativas del neoliberalismo. Perspectivas criticas:
Privatizacion y fragmentacion de la educacidén, mercantilizacion del
conocimiento. La falacia de la igualdad de oportunidades.

Procesos emergentes y alternativas en educacion.
Criticas y alternativas al dispositivo escolar. La tensidon en torno a la
institucion escolar como dispositivo dominante de formacion. Crisis,

limites y posibilidades de la escuela.

Algunos procesos emergentes de cambio en torno a la educacién. Las
propuestas pedagogicas de las organizaciones sociales.

Orientaciones para la ensefanza

Se sugiere el abordaje de los diferentes contenidos propuestos a partir
de las siguientes estrategias de trabajo:
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- Debates y foros de discusion en torno a las multiples y complejas
problematicas inherentes al objeto educacion y las respuestas
aportadas por la pedagogia. Este tipo de actividades requiere de los
andamiajes necesarios por parte del docente para efectuar la tarea de
aproximacion a los autores y textos -que presentan diferentes niveles
de complejidad-. En tal sentido, se recomienda la lectura directa de los
autores, en estrecho vinculo con la contextualizacion socio-historica de
sus teorias.

- Talleres: en ellos se abordaran los contenidos desde un estrategia
metodoldgica que amplifica y profundiza la mirada y la comprension de
las categorias tedricas propuestas, anclando el trabajo en los procesos
educativos vividos y transitados a partir de herramientas relacionadas a
expresiones artisticas -como por ejemplo, peliculas, pinturas, novelas,
musica, etc.- y a una perspectiva biografica -tanto de los autores como
de los propios alumnos y docentes-, de modo de incluir otras
perspectivas a los distintos aportes conceptuales desarrollados.

- Trabajos de campo en instituciones educativas del nivel para el cual se
estan formando, de modo de posibilitar el entramado teoria-practica-
teoria, desde un trabajo conjunto con la unidad curricular
correspondiente al campo de la practica profesional.
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL

-Materia-

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Ao
Carga horaria: 96 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre-

Propositos formativos de la unidad curricular

A partir de reconocer la naturaleza socialmente construida del
conocimiento psicoldgico, podemos decir que la Psicologia Educacional abarca
un ambito de conocimiento con entidad propia que ocupa un espacio definido
en el conjunto de las disciplinas. Este campo en construccion implica
interrelaciones entre teorias psicoldgicas y el sistema educativo.

La Psicologia Educacional es diferente de otras ramas de la Psicologia
porque su objeto principal es la comprension y el estudio de los fendmenos y
procesos educativos, la naturaleza social y socializadora de los mismos.
Demarca, ademas, las dimensiones que constituyen al sujeto y sus
posibilidades de aprender, la estructura subjetiva y los deseos del sujeto
“sujetado” por una cultura que le determina codigos de comunicacion y
marcos referenciales.

El sujeto, entonces, es un constructo mediado por el mundo de la
representacion, la interaccion y la comunicacion. Se entiende al sujeto como
una construccion explicativa de la constitucion de redes de experiencias en
los individuos y en los grupos.®

La Psicologia Educacional es considerada como un campo de practicas
vinculado con los procesos educativos que en contextos y condiciones diversas
realizan diferentes grupos sociales y se caracteriza por ser fundamentalmente
operativa e instrumental con un criterio de epistemologia convergente, cuyo
campo es abordado desde una perspectiva interdisciplinaria.

Estos aportes provienen de la biologia, las neurociencias, la
epistemologia genética, el psicoanalisis, la psicologia social, la psicologia
socio-historico-cultural, de la psicologia social, la psicolingiiistica y de todas
aquellas disciplinas que ayudan a entender la totalidad del acto educativo en
su multiplicidad causal.

¢ Marcelo Caruso, Inés Dussel (1996), “ De Sarmiento a los Simpsons: cinco conceptos para pensar la educacion
contemporanea”, Kapelusz Buenos Aires

Pagina 39



La Psicologia Educacional, al estudiar los fendmenos y los procesos
educativos como fenomenos complejos, y en su naturaleza social y
socializadora reclama una confluencia de miradas disciplinares diversas, por
su insercion en el campo mas amplio de las ciencias sociales, esto es, lo que
permite comprender la dimensidon historica, social y cultural de los
fenomenos que estudia.

En estas ultimas décadas, se ha revisado y ampliado la especificidad de
las practicas y de los sujetos que participan. Es decir, que se tienen en cuenta
los procesos psicoeducativos que se producen no solamente en relacion con
los nifos y ninas que concurren a la escuela sino también con los sujetos de
todas las edades, contextos, culturas. Se incluyen asi docentes, aprendices,
ensenantes en la diversidad de contextos en los que se realizan las practicas
educativas y de crianza. El énfasis esta puesto en la consideracion de la vida
cotidiana y la historia de los aprendizajes, asi como en la complejidad de los
problemas planteados. De este modo, se abren nuevos interrogantes y
posibilidades que incluyen la diversidad, la multiculturalidad, la inclusiony la
equidad social.

Se piensa el campo educativo como un campo de problemas complejo,
construido historicamente, y que desborda la posibilidad de ser capturado por
una disciplina. Las denominadas Ciencias de la Educacion son “la resultante
de una operacion epistemologica compleja que consiste en construir un objeto
propio y una metodologia adecuada para hacerse cargo teéricamente de los
fenomenos educativos. Por su naturaleza, estos fendmenos, son parte del
amplio campo de las acciones humanas y como tales se inscriben en el campo
de las Ciencias Humanas.”’

Se propone, por ello, abordar el campo educativo con los aportes de la
Psicologia, que hace foco alli donde se despliegan los procesos de produccion
de subjetividad desde concepciones que dan cuenta de la estructuracion del
sujeto educacional en el proceso de desarrollo a partir de la interiorizacion
de la cultura, en sucesivas experiencias de aprendizaje.

A su vez, esto lleva al analisis de la implicacion del profesional docente,
en tanto implicar: significa poner en el pliegue se entiende que tanto la
realidad como el sujeto son construcciones socio-historicas que se han ido
componiendo a modo de pliegues y es necesario, para crear categorias de
analisis, concebirnos dentro ellos, ya que no estamos afuera, sino anudados y
constituidos por ese mismo tejido.

Esta unidad curricular tiene ademas como proposito fundamental
reflexionar acerca del aprendizaje, desde las diferentes perspectivas antes
mencionadas. Desde la perspectiva sociocultural se entiende al aprendizaje

7 Luaces, Margarita (2007) Pilares formativos de la Propuesta de formacion inicial en el LP.A. En Anexos N°13 del
Informe final Comision 1 Julio
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como una actividad que produce y reproduce sistemas de representacion de la
realidad, donde la interrelacion entre actores tiene un papel destacado en su
construccion.® Se propone hacerlo abordando la complejidad de los fendmenos
educativos desde una mirada que intenta articular la multiplicidad de
aspectos que en este campo intervienen, tratando de hacer visibles aquellos
aspectos que no son tan evidentes y al mismo tiempo desnaturalizar los
fendmenos educativos que se presentan objetivados’.

La reflexion y el analisis de los procesos de aprendizaje desde los
diferentes paradigmas y las construcciones tedricas surgidas al interior de los
mismos constituyen el eje estructurante para el estudio y analisis de las
practicas en el aula. En este proceso intervienen, las representaciones del
sujeto que aprende, el caracter cultural de los contenidos de ensenanza y la
epistemologia del docente en el ejercicio de la mediacion pedagogica.

El profesor, como profesional de la ensenanza que reflexiona sobre su
practica, necesita contar con el aporte de teorias y marcos explicativos que
guien, fundamenten y justifiquen su actuacion y provean instrumentos de
analisis y reflexion sobre como se aprende y como se ensefa.

Es preciso destacar la especificidad de lo educativo y que debe buscarse
alrededor de los procesos de ensefianza aprendizaje en tanto sintesis de
determinaciones psicologicas, sociales, institucionales e historicas. Por ello,
son ejes importantes a considerar en el analisis de los procesos que van
construyendo la realidad psico-educativa: el sentido historico, su
conformacion y consecuencia diferencial segin el tiempo y el contexto
especifico (Nora E. Elichiry).

Criterios considerados para la seleccion y organizacion de los contenidos.

A. No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que se
deben identificar los problemas relevantes y sus principales aportes para
las practicas de los docentes se piensa que el futuro docente a partir de la
seleccion realizada podra:

e Comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos
de desarrollo subjetivo y los diferentes modelos de aprendizaje.

e Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la
escuela como dispositivo y al alumno como posicion subjetiva.

B. Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual los
contenidos seleccionados contendran en su definicion la potencialidad
para su uso en diferentes contextos de modo que permitan al docente:

e Comprender la integralidad del proceso de ensefanza aprendizaje en

8 Maria del Carmen Gil Moreno (2005). Seminario Psicologia Educacional- Maestria en Psicologia Educacional. Facultad
de Psicologia - UNT - Tucumén -
9 Maria del Carmen Gil Moreno (2005). Op. Cit.
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los diferentes contextos educativos institucionales y las diferencias
individuales, grupales y socioculturales.

e Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos,
modalidades y contextos, basadas en criterios de inclusion.

C. Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacion de las
practicas mismas de modo que permitan a los alumnos del profesorado:

e Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas
tedricas y las transformaciones epistemologicas tienen un caracter
instrumental y deberan servirle para una practica reflexiva sobre los
procesos de aprendizaje.

e Comprender marcos teoricos que complejicen la relacion entre sujeto y
el aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar,
que aportan a la intervenciéon en los diferentes escenarios educativos y
muestran los alcances y los limites de los diferentes modelos
psicologicos del aprendizaje.

e Abordar el analisis de las interrelaciones que se producen entre los
diferentes grupos de aprendizaje en el contexto escolar de manera que
permitan intervenciones adecuadas.

D. Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas
vigentes en relacion a los cambios en la sociedad contemporanea y su
impacto tanto en los contextos donde se realiza la tarea de ensefar como
en la dinamica de las instituciones escolares lo que les permitira a los
alumnos

e Desimplicar la incidencia de la diversidad como factor determinante del
fracaso escolar.

e Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar,
aportando a la comprensién de su dinamica, riqueza y dimensiones.

E. La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion
enciclopedista sino la potencialidad de eleccion de acuerdo a criterios
docentes e institucionales.

Propuesta de contenidos:

Psicologia y Psicologia Educacional

Aspectos epistemoldgicos de la Psicologia Educacional. Tendencias actuales.)

Criterios de complementariedad (inclusividad) y de pertinencia en su

aplicabilidad a la realidad psico-socio e historico cultural propia de la region

y de la jurisdiccion.

Complejidad de los procesos de ensefianza aprendizaje

Factores bio-psico-socio-historicos y culturales intervinientes. Maduracion
(fisica, psicomotriz, ciclo vital), afectiva (motivacion vy actitudes)

Pagina 42



inteligencia, aptitudes, creatividad, autoconcepto y autoestima, locus de
control. Niveles de desarrollo. Identidad personal y social. Relaciones
interpersonales en particular en el aula. Caracteristicas institucionales y de
personalidad del profesor; métodos pedagdgicos, etc. Construccion vy
adquisicion de conocimientos en el aula, en la calle, en la familia.
Aprendizaje y TIC.

La ensenanza y las concepciones acerca del aprendizaje

Teorias del aprendizaje: su comprension y relacion con los modelos
pedagogicos. Conductismo, Teorias cognitivas: Piaget, Ausubel; Teorias
sociocritica: Vigosky, Bruner. El paradigma de la complejidad.

Vigencias de las teorias para la ensefanza de la disciplina y en el marco de la
realidad educativa, social y politica, de la region y de la jurisdiccion.

El aprendizaje: Personal, Escolar y Social

Interaccion social y aprendizaje. Institucion escolar y el aula: un espacio de
convivencia psicosocial. El desafio de la diversidad. Conflictos y dificultades
en el proceso de aprendizaje: déficit de atencion, dislexia, discalculia,
disgrafia, etc. Conflictos y dificultades especificas en el rendimiento escolar
y en la convivencia escolar. Fracaso escolar.

Orientaciones metodologicas

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como
finalidad preparar al alumno/a para la lectura y escritura de la disciplina de
modo que puedan comprender y aprender con los textos que se les acercan y
que no forman parte de sus lecturas habituales. Por ello, es necesario que el
docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje que
se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores
autonomos partiendo de:

-presentarles bibliografia auténtica de la disciplina, no manuales
disenados para ensefar una materia;

-proporcionar la informacion que los textos dan por sabido (contextos de
produccion, paradigmas, lineas teodricas, etc.);

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por qué y
para qué de las lecturas;

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos,
publicaciones especializadas, videos, en funcion de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.,
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos,
c) discutir, opinar, desnaturalizar.

-proponer actividades de produccion, exposicion, reelaboracion vy
socializacion de los saberes trabajados,
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-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales
sobre las que versan las teorias abordadas: analisis de casos, observaciones.
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ALFABETIZACION ACADEMICA

- Taller -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Afo
Carga horaria: 96 horas catedra
Régimen de cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

La incorporacion en la Formacion General de una unidad curricular
dedicada a la Alfabetizacion Académica constituye una innovacion en el
presente disefo e implica asumir el compromiso de recibir en los institutos a
los alumnos como miembros en formacion de la comunidad académica. Esto
significa ofrecerles, desde el primer dia, la oportunidad de desarrollar
estrategias de lectura y escritura adecuadas para abordar textos académicos
que, al estar relacionados con las practicas discursivas propias de las
comunidades cientificas, requieren de habilidades lingiisticas y discursivas
que los estudiantes aln no poseen porque no estuvieron en contacto en su
trayecto escolar, con los textos que deben abordar en sus estudios superiores.

En efecto, los textos expositivos que los alumnos leen y escriben en la
escuela secundaria son generalmente anonimos y presentan conocimientos
neutros, libres de las pujas de poder que le dan origen. Estan escritos con
parrafos cortos y con una idea principal que, si el texto esta bien redactado,
resulta facilmente identificable; usan reformulaciones y explicaciones que
aclaran la terminologia especifica y recursos paratextuales para ayudar a la
comprension. Los textos académicos, en cambio, tienen un autor que escribe
a un lector especialista que lee con una intencidén especifica. Como la
finalidad de los textos es dar a conocer avances en la produccion de
conocimientos, presentan mayor cantidad de informacién, nombran
conceptos, términos cientificos, autores con los que se establecen relaciones
de acuerdo u oposicion que no son explicadas y presentan citas para validar
los conceptos propios o refutar los ajenos.

La lectura en los estudios superiores implica una busqueda y elaboracion
por parte del lector, lo que requiere que se oriente la lectura hacia ciertos
fines, se contemple la aplicabilidad del conocimiento adquirido, se confronten
posturas provenientes de diversas fuentes, se aclare, amplie o complemente
la informacidon que se lee en un texto a partir de la consulta de otros. La
escritura en el nivel superior tiene una funcion epistémica que permite
elaborar y reelaborar conocimientos. Se trata de ensenar a pensar por medio
de la escritura en modos de pensamiento disciplinares. La practica de la
escritura derivada de lecturas previas resulta complementaria de practicas
lectoras en la medida en que promueve la reflexion sobre lo leido y su
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reorganizacion en funcion del destinatario y de la tarea de comunicacion
escrita. Por su parte, escuchar también es en este nivel una actividad
compleja y muy activa, que implica comprender textos académicos,
retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las evaluaciones sobre lo
escuchado. Por otra parte, expresarse oralmente implica apropiarse de los
géneros discursivos de las disciplinas de estudio, organizar el pensamiento de
acuerdo con la logica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los procesos
realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina, los conceptos.

La alfabetizacion es entendida como un proceso que se inicia cuando los
ninos ingresan en el Nivel Inicial, con la alfabetizacion emergente, y continta
a lo largo de toda su trayectoria escolar, con la alfabetizacion inicial y la
avanzada, para finalizar con la alfabetizacion académica. Asi, la
alfabetizacion académica es parte ineludible de la formacion docente mas aun
si se piensa que lo definido en muchas ocasiones como problemas de
comprension y escritura en los estudios superiores, no es una falla en las
capacidades de los alumnos sino el resultado de una concepcion por la que se
asume que la comprension lectora y la escritura son habilidades generales que
se pueden aplicar a cualquier clase de texto y en cualquier situacion
comunicativa.

La inclusion de Alfabetizacion Académica como una unidad curricular en
la Formacion General implica considerarla, entonces, como una unidad
formativa en tanto se aboca a la practica de competencias especificas de
comprension y produccion de textos de mayor complejidad que requieren de
ensefanza orientada por docentes especializados y también como unidad de
cardacter complementario en tanto permite a los alumnos reorganizar,
completar o resignificar sus habilidades lingliisticas y discursivas en textos
académicos.

El formato taller permite la elaboracion de proyectos o la realizacion
de actividades conjuntas, desde la bUsqueda de informacion hasta las
decisiones en torno a su organizacion, la produccidon de instrumentos o
materiales y la elaboracion del producto final. Este formato permite también
articular la teoria y la practica y abordar las teorias en tanto ofrecen
respuestas y permiten la profundizacion y debate sobre los problemas que
surgen al desarrollar proyectos de lecturay produccioén textual.

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular tiene como propodsitos formativos que los alumnos
desarrollen capacidades como:

- Comprender y producir textos expositivos, argumentativos y de otros
tipos, necesarios para la construccion de su rol de alumno, futuro
profesional docente.

- Convertir los textos propios y ajenos en objetos de reflexion para
examinar los contenidos y la forma en que son expuestos vy
problematizar los procesos de lectura, escritura y produccion de oral.

Pagina 46



- Desarrollar una escucha selectiva, una oralidad gradualmente mas
organizada y rigurosa, una lectura sostenida, analitica y critica, y una
escritura cada vez mas asidua, original, complejay autonoma

Criterios para la seleccion de contenidos

La actividad de los alumnos en este taller consiste fundamentalmente en
leer para escribir o para hablar. Este enunciado expresa la problematica en su
complejidad ya que presenta la doble dimension de la comprension y la
produccion en el ambito académico: apropiacion de los conocimientos de los
textos de estudio y elaboraciéon de textos orales o escritos entendiendo que
durante el proceso de produccién textual se produce una transformacion de
esos conocimientos.

Implica, por lo tanto, una concepcion procesual y no contenidista de la
lectura y escritura de las diferentes areas del conocimiento que se concreta
en propuestas que permitan a los estudiantes construir el proceso de
comprension y produccion entendiendo que los alumnos de los institutos
deben no so6lo perfeccionar su propia competencia linguistico-discursiva, sino
desarrollar una competencia metalingiiistica y metadiscursiva que les permita
reflexionar, analizar y evaluar sus propias practicas discursivas.

En este sentido, el trabajo con la gramatica debe tender a recuperar la
importancia que estos conocimientos tienen no solo en las instancias de
revision de lo escrito sino también en las de planificacion y textualizacion. Se
trata, entonces de resignificar la gramatica en su caracter de “herramienta
para fundamental para el pensamiento” (Di Tulio, 2008). La opcion por la
ensenanza explicita de la gramatica no significa retornar a la ensenanza
mecanica, repetitiva y clasificatoria que hoy no esta vigente sino de restituir
la importancia de estos estudios para la comprension y produccion de textos y
para la reflexion fundamentada sobre los fenémenos lingtiisticos.

Propuesta de contenidos

La siguiente presentacion de contenidos es meramente ilustrativa ya que la
interrelacion entre la comprensidon, produccion y uso del lenguaje se
establecera de acuerdo con las necesidades que surjan de las tareas que
realicen los alumnos.

Prdcticas de lectura

El aspecto comunicacional de la lectura: relacion autor/texto; soporte
textual/tipo de informacion; relacion autor/lector; etc. La lectura de
diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de textos
académicos. Interpretacion y analisis de consignas. El paratexto como
portador de significado. Lectura de monografias e informes de
investigacion.  Consulta  bibliografica.  Busqueda, seleccion e
interpretacion de informacion de diferentes fuentes.

Practicas de escritura
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La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la
funcion, estructura, registro y formato de géneros discursivos,
modalidades textuales o procedimientos discursivos del ambito
académico (elaboracion de fichas, resefnas, registro de clase, de
observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis,
organizadores graficos, definicion, reformulacion, comunicacion por
escrito de los saberes adquiridos, informe, textos de opinidn, notas
institucionales, ensayo, diario de bitacora).

Prdcticas orales

Practicas de comprension y produccion de textos orales (narracion,
renarracion, exposicion, fundamentacidon, argumentacion, debate,
comunicacion oral de los saberes adquiridos). Elaboracion de graficos,
esquemas y otros paratextos. Manejo de la voz, la pronunciacion, la
distancia y los gestos en la exposicion oral.

Reflexion sobre las prdcticas de lectura, escritura y oralidad

Reflexion metalingliistica sobre el texto escrito y reflexion metacognitiva
sobre el proceso de escritura, lectura y oralidad. La coherencia y
cohesion textual. Vocabulario: niveles morfologico, léxico y textual. EL
registro formal e informal. La ortografia y signos de puntuacion: reglas
de uso habitual. Nociones de sintaxis en relaciéon con la pragmatica: uso
de oraciones unimembres, el orden gramatical y su relacion con la
intencion comunicativa, etc.

Orientaciones para la ensefianza

El formato taller permite articular momentos de actividad de los alumnos
(leer, escribir, hablar) con otros dedicados a la reflexion y, a partir de los
problemas comunes, la profundizacion debidamente organizada para la
realizacion de una nueva actividad. No se trata, sin embargo, de abocarse al
estudio de los problemas que surjan de la comprension y produccion sino de
organizar secuencias didacticas alrededor de actividades cuya resolucion
implique la solucion de un problema lingliistico - textual, la reflexion sobre los
conocimientos lingiisticos (intuitivos o no) que se utilizaron para su resolucion
y la reflexion sistematica de contenidos para luego realizar otra actividad en
la que se pongan en juego los conocimientos adquiridos.

La cantidad de problemas lingiiisticos - discursivos puede ser muy
grande, por eso, se hace necesario realizar una seleccion de temas
representativos y adaptados al nivel de los estudiantes.

Las actividades de comprension, escritura o de produccion oral pueden
ser realizadas en relacidon con otras materias, siempre que exista un fuerte y
definido acuerdo entre las catedras en el que se especifiquen los objetivos
que se busca alcanzar en cada una, los contenidos que se pretende trabajar y
la forma de evaluacion. Al respecto, el presente diseno especifica la
articulacion con Practica I.
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HISTORIA ARGENTINA'Y LATINOAMERICA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Aifo
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral -1° cuatrimestre -

Propésitos formativos de la unidad curricular

Se puede definir a América Latina como un incesante mar de diversidad
sociocultural, de tipos organizativos que incorporan una historia milenaria y su
fusion con los intentos de implantacion de la modernidad europea. El trayecto
histérico recorrido por las sociedades humanas dentro del territorio que hoy
ocupa América Latina, abarca la gama mas variada de experiencias
organizativas. Se inicia con el paleolitico, tan extendido que llega a ocupar
todo el continente, y se prolonga hasta crear, en varias regiones, las formas
de capacidad productiva y expresion cultural del neolitico superior, entre las
mas avanzadas que se conocen en todo el mundo.

Todo confluye en América Latina y es desde aqui desde donde se puede
explicar el desarrollo de los pueblos con los que compartimos un pasado
comun y con los que también nos proyectamos hacia el futuro. Un proyecto en
el que reconociendo que somos un continente en el marco de una economia
globalizada, con regimenes politicos sociales comunes, podamos, a través de
bloques regionales, garantizar la autonomia como continente y fortalecer los
lazos identitarios culturales.

Analizar la situacion de América Latina en el Siglo XX es de vital
importancia para comprender la realidad y producir sistemas de accion
propios, que permitan a América construir su futuro autonomamente.

Afirmar una identidad Latinoamericana es quizas lo mas comprometido,
puesto que es un concepto de profundo contenido historico. Por ello, se
presenta como necesario un planteamiento cientifico de la historia, contando
con el aporte de las Ciencias Sociales, que posibiliten resignificar, desde un
contexto nacional y local, esta problematica y lograr una comprension mas
globalizada.

Del mismo modo, desde esta unidad curricular, se considera importante
que los futuros docentes tengan oportunidades para:

- Generar un espacio que permita a los alumnos, desde el punto de vista
histérico, comprender la génesis y fundamentos de los desarrollos actuales
del pensamiento y situarlos en la compleja trama de la praxis socio cultural,
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mostrando la dinamica y conflictiva interaccion entre los acontecimientos y
los sistemas de pensamiento.

- Proporcionar un enfoque historico -sistematico inter y transdisciplinario de
los temas propuestos, orientando el planteo a la resolucion de problemas.

- Reflexionar criticamente sobre los principales debates politico-culturales de
la segunda mitad del siglo XX.

- Fortalecer el area de formaciéon general de los IFD, para la formacion
integral de los alumnos, como estrategias favorecedoras de su posterior rol en
las instituciones educativas.

Criterios para la seleccion de contenidos

Los criterios para la seleccion de contenidos se fundamentan en la
necesidad de apropiarse de la historia de América Latina, como un proceso de
acciones de sujetos sociales concretos, como construccion en la que confluyen
variedad de procesos y estructuras sociales, atendiendo a las diferentes
situaciones historicas.

Es decir, concebir a América Latina como una unidad constituida desde
las diferentes heterogeneidades historicas en sus distintas dimensiones:
politico, social, econdémico y educativo; construyendo la identidad de lo
latinoamericano desde la diversidad.

La sugerencia de la unidad curricular esta organizada en torno a dos
ejes:

El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.

El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.

Propuesta de contenidos
El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.

Comprension del proceso historico de América Latina desde la crisis de la
Independencia a la Formacion de los Estados Nacionales. Analisis de los
cambios globales en los siguientes aspectos: Politico - Social -
Economico. Valoracion del legado del colonialismo en América Latina.

Relacion entre el cambio de la coyuntura internacional y los cambios en
América Latina. El nuevo Pacto Colonial: caracterizacion del periodo
1850 - 1930. Economia primaria exportadora y estado oligarquico.

La configuracion de las clases sociales en América Latina: controversia
sobre la conceptualizacion de burguesia y oligarquia. Investigacion y
analisis de casos.

El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.
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a) El Estado de Bienestar: Impacto en América Latina.

Comprension de la situacion internacional y su repercusion en América
Latina. El impacto de la crisis de 1930. Reflexion critica del nuevo
régimen de acumulacion y el proceso de industrializacion sustitutiva:
surgimiento del movimiento obrero. Planteos analiticos en base a
respuesta reformistas, revolucionarias y neoconservadoras a la crisis.

b) América Latina: Las polémicas del Siglo XX.

Definicién y toma de posicion ante la discusion sobre la dependencia vy
desarrollo - modernizacion y tradicion - globalizacion y multiculturalismo
- localismo y cosmopolitismo en América Latina.

Valoraciones sobre los limites, contradicciones y perspectivas del
desarrollo capitalista en América Latina: Estado, sociedad civil y
mercado.

Analisis, comprension y reflexion critica de las teorias de la transicion
democratica en Latinoamérica.

Orientaciones para la ensefanza

La historia como ciencia social ha sido objeto de un proceso de
renovacion que abarca aspectos tematicos y tedricos - metodologicos. Resulta
necesario, por lo tanto, enunciar los principales criterios que se han tenido en
cuenta para efectuar las opciones de seleccion epistemologica:

e Ruptura con la historia tradicional de caracter factico y corta duracion.

e Abordaje procesual.

e Consideracion de las distintas dimensiones de la realidad social
(econdmica, social, politica y cultural).

e Intencion explicativa y comprensiva del proceso historico social global
de América Latina a partir de su inserciéon en una realidad mundial, o
sea, desde su situacion colonial hasta el tratamiento de las
problematicas actuales.

e Propuesta que incite a los estudiantes de los IFD, no a conocer todas las
respuestas, sino a plantearse problemas, debatir, criticar y reflexionar.

e Analisis critico del tratamiento de los contenidos en bibliografias que
enfaticen la multiperspectividad y controversialidad propias de las
argumentaciones historiograficas que dan cuenta de posicionamientos
diferenciales sobre un tema.
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DE LA EDUCACION Y POLITICA EDUCACIONA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Ao
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral -2° cuatrimestre -
Propositos formativos de la unidad curricular

La presente propuesta supone el abordaje integrador de los contenidos
de Historia de la Educacion y Politica Educacional Argentina en el marco de la
Historia Argentina y Latinoamericana, habida cuenta que comprender e
interpretar los procesos educativos de constitucion y consolidacion del
sistema escolar requiere del conocimiento y andamiaje de los procesos
politicos-sociales-economicos y culturales propios de la historia.

El proposito de la Historia de la Educacion es favorecer la comprension
de la dimension historica de los hechos educativos, métodos y procesos,
instituciones, teorias, utopias y propuestas de innovacion educativa.
Historizar la educacion supone la posibilidad de una revision critica de los
procesos educativos y avanzar en la comprension en profundidad de los
problemas que hoy afronta el Sistema Educativo. Asi, esta perspectiva de
analisis recupera los conflictos, las luchas y las disputas en el interior de las
relaciones sociales e ideologicas de produccion, transmision, apropiacion y
distribucion de saberes, llevadas a cabo por el sistema educativo, en funcion
del modelo politico imperante a lo largo del siglo XX.

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido por la historia de la
educacion argentina enfatizando el analisis en el rol del Estado en la
configuracion del Sistema Educativo Argentino y en la sancion de leyes que
regularon su funcionamiento. Asimismo, se reconoce el campo politico como
juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las relaciones
entre los actores, el conocimiento y la organizacién misma de la escuela. Este
reconocimiento, posibilitara comprender como el Sistema Educativo y los
actores han ido acompafnando o resistiendo las transformaciones de nuestro
pais.

Del mismo modo, desde esta unidad curricular, se considera importante
que los futuros docentes tengan oportunidades para:

e Conocer y contextualizar algunos de los procesos y debates
fundamentales en la conformacion y desarrollo del Sistema Educativo
Argentino.

e Conocer y analizar los aspectos centrales de las regulaciones del
Sistema Educativo Nacional y Provincial.
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e Fortalecer el area de formacion general de los IFD, para la formacion
integral de los alumnos, como estrategias favorecedoras de su posterior
rol en las instituciones educativas.

e Conocer, interpretar y comprender los lineamientos generales de la
politica educativa, en el marco de la normativa vigente.

Criterios para la seleccion de contenidos

Los criterios para la seleccion de contenidos se fundamentan en la
necesidad de promover la construccion de una nueva perspectiva del estudio
de la historia de la educacion superadora del modelo dominante de raiz euro-
occidental. El modo en que el Sistema Educativo esta fuertemente vinculado
al Estado debe ser un nucleo importante a desarrollar, ya que las politicas
educativas influyen inmediata y decisivamente en la escuela, donde los
docentes se constituyen en los agentes sociales encargados de su
implementacion. En tal sentido, se busca brindar categorias que habiliten el
analisis y comprension de los procesos sociales, politicos y educativos para
configurar un profesional docente que actle y participe como sujeto activo en
la accion educativa de la que es protagonista.

Concebir la educacion a partir de sus estrechas vinculaciones con el
modelo de Estado y sociedad implica reposicionar el objeto, superando la
concepcion tradicional de la historia de la educacion que enfatizaba el
discurso pedagogico hegemonico, sostenida en biografias de “educadores
ejemplares”, “una historia de marmoles y bronces sobre batallas y efemérides
escolares” (Cucuzza: 2006).

Propuesta de contenidos
Avances y retrocesos en la formacion del Sistema Educativo Argentino

La escuela en la Organizacion Nacional. El lugar de la educacion en la
Constitucion Nacional. La educacién como “eje” de la modernizacion.
Alberdi y Sarmiento. Primer Congreso Pedagdgico Nacional. La
organizacion del Sistema Educativo Nacional: la Ley de Educacion ComUn
N° 1420, la Ley Lainez y la Ley Avellaneda. Las corrientes del
normalismo.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacion

Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas
alternativas. Movimientos reformistas. Los inicios del gremialismo
docente. La Reforma Universitaria del 18.

La educacion en el contexto peronista: la politizacion de la educacion.
Reforma del sistema educativo: ensehanza técnica y universidad obrera.

El plan nacionalista popular. La disputa por la educacion social.

Desarrollismo y educacion. La disputa entre la educacion laica y libre.
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El Estatuto del Docente. La formacion de maestros en el nivel superior.

La dictadura en educacion. La descentralizacion educativa y la
transferencia de los servicios a las provincias.

La educacidn en la democracia y los cambios en las regulaciones
América Latina: Las polémicas del Siglo XX.
Segundo Congreso Pedagogico Nacional de 1984.

Modelo educativo neoliberal. La reforma educativa de los 90: Ley
Federal de Educacion N° 24.195. Ley de Transferencia de los Servicios
Educativos N° 24.049. Ley de Educacion Superior N° 24.521. El papel de
los Organismos Internacionales.

Estado y politicas publicas. La politica educativa como politica publica.
Reposicionamiento del rol del Estado como regulador y garante de la
educacion. La Ley Nacional de Educacion 26.206. La nueva configuracion
del Sistema Educativo Nacional. Ley de Financiamiento Educativo N°
26.075.

Orientaciones para la enseflanza

En esta unidad curricular se sugiere propuestas de ensefanza que
promuevan:

e Abordaje procesual y articulacion con los contenidos abordados en
Historia Argentina y Latinoamericana.

e Consideracion de las distintas dimensiones de la realidad social
(econdmica, social, politica y cultural).

e Propuesta que incite a los estudiantes de los IFD, no a conocer todas las
respuestas, sino a plantearse problemas, debatir, criticar y reflexionar.

e Analisis critico del tratamiento de los contenidos en bibliografias que
enfaticen la multiperspectividad y controversialidad propias de las
argumentaciones historiograficas que dan cuenta de posicionamientos
diferenciales sobre un tema.

e Analisis de textos literarios, documentos curriculares, manuales,
cuadernos de clase que pertenecen a diferentes momentos historicos y
otras fuentes que hagan referencia a la escuela en distintos contextos
socio-historicos de la educacion argentina.

e -Lectura y analisis comparativo de las diferentes leyes de educacion en
relacién a los conceptos centrales abordados: finalidades y propdsitos,
rol del Estado, autonomia, cambios en la obligatoriedad y en la
estructura del sistema, entre otros.

Sugerencia bibliografica
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LA INSTITUCION EDUCATIVA:

XIMACIONES DESDE UN ENFOQUE INVES

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Afo
Carga horaria: 128 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular plantea reconocer y problematizar el
funcionamiento de las instituciones escolares, destacando su singularidad y su
naturaleza social e historica. Las escuelas, en tanto formaciones culturales,
remiten a aspectos simbolicos vinculados y asociados a valores y creencias que
conforman perspectivas particulares del mundo. Reconocer las instituciones
como “instituciones de existencia” permite complejizar la mirada de las
mismas, comprender que fueron pensadas y construidas para hacer de los
sujetos que transitan por ella, sujetos sociales y culturales. En tal sentido, es
necesario reconocer los atravesamientos institucionales y contextuales mas
amplios que enmarcan y marcan la tarea de la escuela.

En consecuencia, es importante que los alumnos/as construyan las
herramientas teorico-metodoldgicas para, en un primer momento, revisar las
representaciones, sentidos y significados construidos en el recorrido por la
escolarizacion acerca de la escuela, los procesos que en ella tienen lugar y los
efectos que producen en los sujetos y, reconocer la logica de funcionamiento
particular propio de las instituciones escolares, a partir de un trabajo de
campo en las escuelas asociadas.

Objetivos de la formacion:

e Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en
relacion con las condiciones estructurales mas amplias en las que se
inscriben.

e Aproximarse al analisis institucional reconociendo las particularidades de
las escuelas, destacando su singularidad y su naturaleza historica y social.

e Identificar, en contextos situados, las principales problematicas socio-
culturales que atraviesan las instituciones escolares actuales.

e Comprender la existencia de dinamicas manifiestas y latentes propias del
funcionamiento de las escuelas.

e Iniciarse en el manejo de herramientas de investigacion educativa para
conocer, analizar e interpretar la realidad institucional en sus multiples
dimensiones.
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Propuesta de contenidos

Instituciones y organizaciones Las instituciones escolares y otras
organizaciones que llevan adelante propuestas educativas mas alla de la
escuela, particularidades, actores dinamicas, y modos de organizacion y
gestion. Lo simbolico y su importancia en la construccion de las
subjetividades e identidades.

Claves de anadlisis de instituciones escolares: lectura micro-politica:
relaciones de poder, conflicto y negociacion.

Lo instituido y lo instituyente. La cultura escolar, costumbres, mitos,
representaciones sociales acerca de la escuela y de la Formacion
docente.

La norma, y la autoridad pedagdgica como estructurantes de la vida
institucional Los dispositivos y las practicas disciplinarias institucionales,
los vinculos con la familia y los acuerdos de convivencia.

Estrategias metodologicas: observacion, entrevistas, analisis documental,
técnicas de registro. El registro etnografico, biografias, registros
narrativos, registros fotograficos, videos, etc. Las trayectorias escolares.

Organizacion y criterios para la implementacion de la unidad curricular
Practica |

Los progresos esperados en las aproximaciones a la institucion escolar
desde una perspectiva investigativa tienen dos aspectos centrales

En la primera etapa el abordaje de los contenidos relativos a la
investigacion, en términos de herramientas que posibiliten la iniciacion en el
analisis institucional y, el desarrollo de marcos teoricos conceptuales acerca
de las dinamicas y el funcionamiento institucional

En la segunda etapa, el reconocimiento de la légica de funcionamiento
propia de las instituciones escolares, su dinamica, actores, vinculaciones con
el contexto, entre otras a partir de las herramientas teérico metodoldgicas
construidas

Esto permitira descubrir a la escuela como fuente reveladora de
problematicas -manifiestas y latentes- que son constitutivas de las practicas
docentes y que, ademas, son poderosas fuerzas de re-socializacion en la
profesion, que tarde o temprano se pondran en tension con sus modelos
experienciales y con los modelos propios de la formacion de grado.

Primera Etapa Segunda Etapa

En funcion de que se trata del El proceso de estudio vy
momento de inicio del proceso de |aprendizaje de esta etapa, supone:
formacion docente, se recomienda
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comenzar con un taller inicial que
dé cuenta de las representaciones
que los estudiantes tienen con
respecto al rol docente, al
conocimiento, la ensenanza, el
aprendizaje y la funcion social de la
escuela.

Ademas es importante que se
tenga en cuenta:

- La aplicacion de dinamicas
de trabajo individual, grupal vy
colectivo que movilicen para
manifestar/analizar dichas
representaciones, por medio de
diversas expresiones discursivas
propias o ajenas.

- La inclusion de contenidos
referentes a la investigacion de
manera tal de iniciar la
construccion de habilidades para el
uso de herramientas y estrategias
que le posibiliten mirar la
institucion como objeto de estudio
complejo con vistas a desnaturalizar
el conocimiento cotidiano vy
problematizar las instituciones
desde otro lugar.

- Un proceso de socializacion
en determinados modelos
profesionales que se consideran
valiosos para la formacion docente.

a) la realizacion de un trabajo
de campo orientado al conocimiento
contextualizado de las escuelas
asociadas y sus ambitos
comunitarios, utilizando
metodologias sistematicas de
observacion y registro;

b) actividades periddicas
pautadas en el Instituto, para
socializar informacion, dar cuenta
de problematicas identificadas y
ejercitar modos de
articulacion/contrastacion/profundi
zacion/discusion, desde la
experiencia, de contenidos que se
estan desarrollando
simultaneamente en las unidades
curriculares de la Formacion
General.

C) cuestionar las propias
representaciones a fin de disparar
conflictos  epistemoldgicos  que
posibiliten la admision y puesta en
tension de teorias que permitan
explicar la dimensidn socio-historica
y biografica del conocimiento
institucional experiencial. A la vez
que reconocer que hay otras
perspectivas y esquemas de accion,
que responden a ideas alternativas a
las conocidas por medio de la propia
experiencia.

analisis, se
trabajando
estudios e
deberan

En los primeros
iran
conceptualizaciones,
investigaciones que
permitir confrontar las
construcciones teodricas con
situaciones de la practica concreta.
Se procurara evitar teoricismos
descontextualizados transitando, en
cambio, caminos de interaccion
reflexiva entre las dimensiones
tedrica y practica de cada situacion
en la que participen los estudiantes.
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Evaluacion:

Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ y los
trabajos practicos seran evaluadas en forma conceptual y formaran
parte del portafolio o de las alternativas que seleccionen para el
coloquio final.

Coloquio final grupal con el profesor de la Unidad, este coloquio tendra
la forma de una actividad de cierre, cuya finalidad sera la integracion
de los aprendizajes en el ISFD y la Escuela Asociada, pudiendo adoptar
la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes).
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Unidad Curricular:
MATEMATICA |

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Aio
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral -1° Cuatrimestre-

Propésitos formativos de la unidad curricular

La Matematica a través de su lenguaje, sus entes abstractos y sus
sistemas deductivos, permite el desarrollo de modelos destinados a describir e
interpretar fendmenos y procesos del mundo natural y tecnolégico.

En este espacio curricular el lenguaje y los conceptos matematicos
basicos resultan relevantes para la construccion de modelos que resuelvan
problemas implicados en fenémenos y procesos de la fisica.

Son propositos de formacion:

e Adquirir el lenguaje, procedimientos y técnicas matematicas que
favorezcan la descripcion de fendmenos y procesos de la fisica.

e Comprender las ventajas del aprendizaje de los conceptos
matematicos, los algoritmos, la axiomatizacion y las relaciones entre
ellos.

e Establecer relaciones entre una situacion problematica y los conceptos
matematicos del espacio curricular, experimentando diferentes
alternativas de modelizacion.

e Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos
matematicos para la descripcion e interpretacion de fenomenos vy
procesos del mundo natural y artificial.

Propuesta de contenidos

Los conjuntos numéricos: Las propiedades elementales de las
operaciones de los conjuntos numéricos N, Z, Q y R. Resoluciéon de
ecuaciones.

NUmeros reales. Caracterizacion de los nimeros reales como cuerpo
ordenado y completo. Intervalos. Valor absoluto.

Los polinomios. Operaciones y propiedades. Teorema fundamental del
algebra. Descomposicion de un polinomio como producto de
polinomios.
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Trigonometria. Razones trigonométricas. Identidades. Relaciones
trigonométricas entre angulos. Teoremas del seno y del coseno.

Los vectores en el plano y en el espacio: conceptos y operaciones
relevantes para la representacion de magnitudes en la Fisica.

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Promover el aprendizaje de saberes matematicos, la aplicacion en la
decision sobre su utilizacion y la evaluacion de tales decisiones.

e Presentar situaciones problematicas que admitan multiples soluciones,
que requieran tomar decisiones y caminos que no estan
predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
saberes.

e Concentrar el esfuerzo en la actividad de modelizacion y no en la
dificultad de los calculos matematicos, al seleccionar situaciones
problematicas que respondan a modelos matematicos sencillos.

e Promover espacios para conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, utilizando recursos informaticos
para favorecer los procesos de modelizacion.

e Mostrar nuevas formas de representacion para enriquecer los
significados de los objetos matematicos en su relacion con los fisicos.

e Incorporar los hechos historicos relevantes en la fisica, vinculados a
estos contenidos.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad.

e Articular con Fisica I, Calculo |, Matematica Il y Quimica.

Sugerencia bibliografica

BELLO, | (2004) Algebra. Ed. Thomson.

DE GUZMAN, M.; COLERA, J. (1989). Matemdtica. Anaya.

GIGENA, S.; MOLINA, F. y otros (2003). Algebra y Geometria. Universitas.
LEHMAN, CH. (1980). Algebra. Limusa

LEITHOLD, L. (2011). Algebra y Trigonometria.
http://filekeen.com/ay48urvsytoy/Algebra y  trigonometria -  Louis

Leithold.rar

PUIG ADAM, P (1969) Curso de geometria métrica. Tomo |. Fundamentos,
Biblioteca Matematica S. L. Madrid.

MUNICIPALIDAD DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES, Secretaria de Educacion y
Cultura, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curriculum (1998).
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Matematica. Documento de trabajo N° 5. La ensefianza de la geometria en el
segundo ciclo. Actualizacion curricular. (Disponible en:
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/docum/areas/
matemat/doc5. pdf)

SEGAL, S., GIULIANI, D. (2008) Modelizacion matemdtica en el aula.
Posibilidades y necesidades. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

SWOKOWSKI, E; COLE, J. (2002). Algebra y trigonometria con geometria
analitica. Thomson-Learnig.
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Unidad Curricular:

P

MATEMATICA II

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Ao

Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de Cursado: Cuatrimestral -2° Cuatrimestre-

Propésitos formativos de la unidad curricular

Continuando con los conceptos abordados en Matematica I, en este

espacio curricular las tematicas trabajadas son de mayor complejidad, y
tienen como objetivo facilitar la formalizacion de los modelos fisicos
implicados.

Son propositos de formacion:

Adquirir el lenguaje, procedimientos y técnicas matematicas que
favorezcan la descripcion de fendmenos y procesos de la fisica.
Comprender las ventajas del aprendizaje de los conceptos
matematicos, los algoritmos, la axiomatizacion y las relaciones entre
ellos.

Establecer relaciones entre una situacion problematica y los conceptos
matematicos del espacio curricular, experimentando diferentes
alternativas de modelizacion.

Comprender las ventajas y los rangos de validez de los modelos
matematicos para la descripcion e interpretacion de fenomenos y
procesos del mundo natural y artificial.

Propuesta de contenidos

NUmeros complejos. Distintas formas de expresion de un complejo.
Operaciones. Propiedades.

Matrices y determinantes. Sistemas de ecuaciones lineales.

Aplicaciones de la geometria analitica para el estudio del movimiento.
Las ecuaciones de las conicas. Cilindros y superficies cuadricas.

Orientaciones para la ensefanza

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

Promover el aprendizaje de saberes matematicos, la aplicacion en la
decision sobre su utilizacion y la evaluacion de tales decisiones.
Presentar situaciones problematicas que admitan multiples soluciones,
que requieran tomar decisiones y caminos que no estan
predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
saberes.
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e Concentrar el esfuerzo en la actividad de modelizacion y no en la
dificultad de los calculos matematicos, al seleccionar situaciones
problematicas que respondan a modelos matematicos sencillos.

e Promover espacios para conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, utilizando recursos informaticos
para favorecer los procesos de modelizacion.

e Mostrar nuevas formas de representacion para enriquecer los
significados de los objetos matematicos en su relacion con los fisicos.

e Incorporar los hechos histéricos relevantes en la fisica, vinculados a
estos contenidos.

e Favorecer la exploracion como parte sustancial de la actividad de
produccion en matematica

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad.

e Articular con Fisica I, Calculo I, Matematica | y Quimica.

Sugerencia bibliografica
BELLO, | (2004) Algebra. Ed. Thomson.

DE GUZMAN, M.; COLERA, J. (1989). Matemdtica. Anaya.

GIGENA, S.; MOLINA, F. y otros (2003). Algebra y Geometria. Universitas.
LAY, D. (1999). Algebra lineal y sus aplicaciones. Pearson.

LEHMAN, CH. (1980). Algebra. Limusa

LEITHOLD, L. (2011). Algebra y Trigonometria.
http://filekeen.com/ay48urvsytoy/Algebra y  trigonometria -  Louis
Leithold.rar

OUBINA, L.; ZUCCHELLO, R. (1994). Estructuras Algebraicas. Exacta.

PUIG ADAM, P (1969). Curso de geometria métrica. Tomo |. Fundamentos,
Biblioteca Matematica S. L. Madrid.

MUNICIPALIDAD DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES, Secretaria de Educacion y
Cultura, Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curriculum (1998).
Matematica. Documento de trabajo N° 5. La ensenanza de la geometria en el
segundo ciclo. Actualizacion curricular. (Disponible en:
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/docum/areas/
matemat/doc5. pdf)

SEGAL, S., GIULIANI, D. (2008). Modelizacion matemdtica en el aula.
Posibilidades y necesidades. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

SWOKOWSKI, E; COLE, J. (2002). Algebra y trigonometria con geometria
analitica. Thomson-Learnig.
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Unidad Curricular:
CALCULO|

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Afio
Carga horaria: 128 horas catedra
Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

En la Historia de la Fisica se encuentran diversos problemas que
encontraron sus respuestas en el Calculo. Entre ellos el estudio de las
variaciones de posicion, velocidad, aceleracidon, energia, momentos de
inercia. El hecho de poder manejar, con herramientas matematicas, “lo
variable” resulto clave para aproximar respuestas a los problemas fisicos.

Asimismo, la necesidad de formalizar tanto planteos como respuestas,
requirio refinar el significado de lo infinitamente pequeifo o grande, lo
despreciable, lo infinitesimal, generandose conceptos como el de limite que
hoy en dia permiten sustentar deductivamente modelos fisicos.

Los propositos formativos son:

e Promover la aplicacion de los conceptos del calculo acotando su estudio
a las técnicas requeridas en los modelos fisicos.

e Modelizar matematicamente procesos relativos a funciones, descriptos
en lenguaje coloquial.

e Utilizar la exploracion numérica o grafica como recurso para abordar
situaciones cuya solucion se desconoce.

e Describir y visualizar el comportamiento de funciones de una variable,
utilizando el lenguaje coloquial, grafico y numérico, de forma manual
y/o calculadora/graficadores.

e Estimular el conocimiento de los hechos historicos relevantes en la
Fisica con el objetivo de ampliar la comprension de los objetos
matematicos involucrados, recuperando sus diferentes sentidos.

e Utilizar formas flexibles de representacion de los procesos
variacionales, que incluyan el lenguaje coloquial, los graficos, la
aproximacion numeérica, el uso de recursos informaticos y el lenguaje
algebraico, posibilitando la introduccion de las nociones fundamentales
de la fisica entendida como procesos dinamicos.

Propuesta de contenidos
Las funciones como herramienta de modelizacion. Tipos de funciones:

polindmicas, racionales, exponenciales, logaritmicas, trigonométricas,
su estudio.
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Las nociones de limite funcional, continuidad y derivada. Antiderivadas
y el Teorema Fundamental del Calculo. El Calculo en la Geometria:
area, volumen y longitud de curva. El Calculo en el estudio del
movimiento. Aplicaciones de la derivada. Problemas de optimizacion.

Sucesiones y series. Series de Taylor.
Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Promover formas de representacion de los procesos propios del calculo
en lenguaje natural, grafico, con el uso de recursos informaticos y el
lenguaje algebraico.

e Promover el aprendizaje de saberes matematicos, la aplicacion en la
decision sobre su utilizacion y la evaluacion de tales decisiones.

e Presentar situaciones problematicas que admitan multiples soluciones,
que requieran tomar decisiones y caminos que no estan
predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
saberes.

e Concentrar el esfuerzo en la actividad de modelizacion y no en la
dificultad de los calculos matematicos, al seleccionar situaciones
problematicas que respondan a modelos matematicos sencillos.

e Promover espacios para conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, utilizando recursos informaticos
para favorecer los procesos de modelizacion.

e Mostrar nuevas formas de representacion para enriquecer los
significados de los objetos matematicos en su relacion con los fisicos.

e Incorporar los hechos historicos relevantes en la fisica, vinculados a
estos contenidos.

e Favorecer la exploracion como parte sustancial de la actividad de
produccion en matematica.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, vinculados con el
contenido de esta unidad.

e Articular con Matematica I, Fisica I, Calculo Il, Matematica Il y Quimica.

Sugerencia bibliografica

SMITH, R.; MINTON, R. (2000) Cdlculo Tomo | y Il. Ed. McGraw Hill. Colombia.
LEITHOLD, L. (1996) El Cdlculo con geometria analitica. Harla. Colombia.
SMITH, R.; MINTON, R. (2000) Cdlculo. Tomo | y Il. Ed. McGraw Hill. Colombia.

STEWART, J. (2008) Cdlculo. Grupo Editorial Iberoamérica. México.
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Unidad Curricular:
FISICA |

- Materia -

L -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Aiho
Carga horaria: 192 horas catedra

Régimen de cursado: Anual
Propésitos formativos de la unidad curricular

La fisica mas cercana a la realidad como el movimiento de los cuerpos,
las interacciones fisicas por contacto y a distancia, entre otros fenémenos,
son abordados por la Mecanica Newtoniana.

La naturaleza desde su concepcion mecanicista, se destaca en la historia
de las ciencias, al proponer un esquema racional entre causa y efecto que
trasciende el tratamiento descriptivo de los fenomenos, dominante en el
campo de la Fisica. Su influencia se extendio al desarrollo de la Matematica.

En esta unidad curricular se desarrollan conceptos principales de
magnitudes fisicas, sistemas de unidades, simbolos, notaciones, equivalencias
entre sistemas. Se introducen ideas basicas del algebra vectorial ilustradas
con problemas de la cinematica y conceptos de fuerza, permitiendo asi la
aplicacion fundamental de los vectores.

Se estudian conceptos de mecanica, primero en forma simplificada o sea
la mecanica de una particula que es un sistema ideal, y luego se generaliza a
un sistema real de muchas particulas. De esta forma se introducen los
conceptos de cinematica y de dinamica.

Son propositos formativos de la unidad curricular:

eConocer el significado de las variables cinematicas, sus diferencias y
similitudes.

eDescribir e interpretar el significado de los distintos tipos de
representacion de un movimiento, sus caracteristicas y su relacion con el
observador.

eReconocer los modelos explicativos, la metodologia y las limitaciones de
la Mecanica Newtoniana.

eIncorporar la concepcion de modelos como representaciones que se
ajustan a los comportamientos del mundo fisico articulando un conjunto
de conceptos, principios y leyes.

e Comprender la importancia de las Leyes de Newton y los principios de la
conservacion en la Mecanica.

eDesarrollar capacidades para el planteo, analisis y resolucion de
problemas, utilizando contenidos relevantes de la Mecanica.

e Apropiarse de las particularidades de la actividad experimental que
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utiliza la Mecanica para estudiar los fendomenos naturales.
eObservar, analizar y describir movimientos en forma cualitativa, con
términos simples, pero precisos.

Propuesta de contenidos

Variables fisicas. Magnitudes escalares y vectoriales. Los vectores en el
plano y en el espacio: conceptos y operaciones relevantes para la
representacion de magnitudes en la Fisica. Sistemas de medicion.

El movimiento de los cuerpos. Tipos de movimiento: movimiento
rectilineo, movimiento en el plano, traslaciones y rotaciones.

La relacion fuerza-movimiento. Leyes de Newton. Fundamentos de la
Mecanica Newtoniana para cuerpos puntuales y extensos. Equilibrio.
Momentos de inercia y centro de masa. Significados de los operadores
gradiente, rotor y divergencia. Calculo del trabajo de un campo
vectorial de fuerzas en el plano y en el espacio.

Principios de conservacion en la Mecanica. Conservacion del momento
lineal y conservacion de la energia para cuerpos puntuales y extensos.

Fuerza elastica, resortes, movimiento armoénico simple, péndulo.
Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Proponer actividades que promuevan la comprension de fendmenos y
procesos del mundo natural y de la tecnologia, a partir de
descripciones sencillas para avanzar progresivamente hacia diferentes
niveles de profundizacion y precision, hasta arribar a la formalizacion
de leyes, principios y sus representaciones matematicas.

e Promover la metodologia basada en la resolucion de problemas
relacionada con las caracteristicas del trabajo cientifico.

e Representar movimientos en forma de esquemas, grafica, algebraica y
coloquial, de situaciones problematicas que resalten su importancia
para el analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Resolver problemas cualitativos y cuantitativos del movimiento de uno
y dos moviles, en diversos contextos y sistemas de referencia.

e Incorporar la interpretacion de graficas de posicion, velocidad vy
aceleracion vs tiempo, y reproducirlas con su cuerpo cuando sea
posible.

e Predecir la evolucion de movimientos verificando, de ser posible,
experimentalmente la respuesta.

e Incorporar aspectos epistemologicos e histéricos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.
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e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Describir cualitativa y cuantitativamente el movimiento de planetas, la
influencia de la Luna en el movimiento de la Tierra, y los movimientos
de otros cuerpos celestes, reconociendo la naturaleza e importancia de
la idea de campo de fuerzas.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular vy
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Familiarizar al estudiante con los disefos curriculares para la Educacion
Secundaria como referencia, generando una propuesta de ensehanza
pertinente a las necesidades formativas de este nivel.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Articular con Matematica I, Calculo |, Matematica Il, Quimica, Fisica Il
y Laboratorio | de Fisica.

Sugerencia bibliografica

ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. Volumen 1. Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.

KITTEL,CH.; KNIGHT,W.; RUDERMAN,M. (1991). Mecdnica. Berkeley physics
course- Volumen 1. Reverté. Espana.

HOLTON, G. (1993). Introduccion a los conceptos y teorias de las ciencias
fisicas. (2da. Ed. Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires.
Argentina: Reverté.

MEINARDI, E, GONZALEZ GALLI, L, REVEL CHION, A, PLAZA, V, (2010). Educar
en Ciencias. Paidos. Argentina.

MEMBIELA, P. (2001). Ensenanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad .Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Y KRANE, K. (1997) Fisica Vol 1. 6ta reimpresion.
(F. Andion Uz, TRad.). Continental (Obra original: “Physics Vol 1. 4th Ed.”,
publicada en 1992). México.

SERWAY, R.A. Y JEWETT, J.W., JR. (2004) Fisica I, 3ra Edicion. Texto basado
en Calculo. (Vuelapluma, Trads.). México: Thompson. (Obra original:
“Principles of Physics, 3rd. A calculus based text.”, publicada en 2002)
TIPLER, P. (1995). Fisica. Tomo |. Tercera edicion. Ed Reverté. Espana.
VOGEL, H. (1980). Problemas de Fisica. Dossat, S.A. Madrid. Espana.

WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.
Gonzalez Pozo y J. de la Cera Alonso, Trads.) México: Pearson. (Obra original:
“College Physics, Fifth Edition, publicada en 2002).

Pagina 71



Unidad Curricular:
QUIMICA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 1° Aiho
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de cursado: Anual
Propésitos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordan los principios, leyes y teorias que
dan fundamento al estudio la composicion de la materia y de los cambios que
experimenta. La relacion dinamica entre las propiedades fisicas y quimicas de
la materia sustentan este espacio curricular.

Los propositos son:

e Apropiarse de los conceptos, principios y leyes de la Quimica que
permiten la interpretacion de los fenomenos y procesos de la Fisica.

e Favorecer el desarrollo de competencias para la formacion del
pensamiento cientifico utilizando la observacion, el analisis, la
abstraccion, la generalizacion y la sintesis.

e Incorporar la concepcion de modelos como representaciones que se
ajustan a los comportamientos del mundo de la quimica articulando un
conjunto de conceptos, principios y leyes.

e Desarrollar capacidades para el planteo, analisis y resolucion de
problemas, utilizando contenidos relevantes de la Quimica.

e Apropiarse de las particularidades de la actividad experimental que
utiliza la Quimica para estudiar los fenomenos naturales.

Propuesta de contenidos

Estructura de la Materia. Sistemas materiales, soluciones, limite de
solubilidad. Tipos de soluciones, caracteristicas. Métodos de separacion
de fases y componentes. Propiedades. Estados de la materia.
Propiedades de estado de agregacion, solido, liquido, gaseoso, plasma

Propiedades macroscopicas. Estructura interna, modelos atémicos,
experiencias, estructura atdmica, numero atdémico, numero masico,
isotopo, distribucion electronica, configuracion electrénica, principio
de modelo cuantico, nUmeros cuanticos, ion; formacion. Magnitudes de
cantidad de materia “el mol”. Leyes fundamentales de la Quimica.
Propiedades medibles de los sistemas reaccionantes, estequiometria de
los compuestos. Estequiometria de la reaccion. Teoria atémica
molecular. Ecuacion quimica.
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Clasificacion periédica de los elementos. La tabla periodica.
Propiedades periddicas.

Enlace- uniones- interacciones. Estructura y propiedades de las
moléculas. Fuerza inter-intramolecular. Distintos tipos de enlace.
Propiedades de las sustancias ionicas, moleculares y metalicas.

Principales sustancias inorganicas y organicas. Propiedades.
Representacion simbdlica. Nomenclatura quimica.

Ecuaciones de formacion: obtencidon, propiedades. Presencia e
influencia en el medio ambiente. Propiedades de las sustancias
organicas, isomeria (quimicas y fisicas).

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Proponer actividades que promuevan la comprension de fendmenos y
procesos de la quimica, a partir de descripciones sencillas para avanzar
progresivamente hacia diferentes niveles de profundizacion y precision,
hasta arribar a la formalizacion de leyes, principios y sus
representaciones matematicas.

e Promover la metodologia basada en la resoluciéon de problemas,
relacionada con las caracteristicas del trabajo cientifico.

e Incorporar aspectos epistemologicos e historicos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad como disciplina
experimental en constante evolucion.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular vy
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Propiciar la participacion de los estudiantes, la conquista del
vocabulario cientifico, la elaboracion de conceptos y su justificacion, la
busqueda bibliografica, la presentacion de ejemplos sobre los temas de
este espacio.

e Articular con Matematica I, Calculo I, Matematica I, Fisica |, Fisically
Laboratorio | de Fisica.

Sugerencia bibliografica

CERETTI, E., ZALTS, A. (2000) Experimentos en contexto. Pearson. Buenos
Aires.
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CHANG. R. (2010) Quimica. Mc Graw Hill. México.
GARRITZ, A. Y CHAMIZO, J. A. (2001) Tu y la Quimica. Prentice Hall. México.

MARTIN, M. ; GOMEZ, M. ; GUTIERREZ, M. (2000). La Fisica y la Quimica en
Secundaria. Nancea. Espana.

MCMURRY, J. E., FAY R.C. (2008) Quimica General. Pearson Addison - Wesley.
México.

MEINARDI, E.; GONZALEZ GALLI, L; REVEL CHION, A ; PLAZA, V, (2010).
Educar en Ciencias. Paidos. Argentina.

MEMBIELA, P. (2001) Ensenanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad. Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.

PINTO CANON, G. (2006) Quimica al alcance de todos. Pearson. Madrid.
WHITTEN K., et al. (2008) Quimica. Cengage Learning/Thomson International.
Bogota.
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DIDACTICA GENERAL

-Materia-

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Aio
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de cursado: Anual
Propositos formativos de la unidad curricular

Toda propuesta de formacion docente incluye necesariamente
componentes curriculares orientados al tratamiento sistematico del quehacer
educativo, de la practica pedagogica. Entre ellos, la Didactica General ocupa
un lugar destacado, en tanto favorece la problematizacion vy
conceptualizacion acerca del curriculum y la ensefianza. Se hace necesario,
entonces, el abordaje de la Didactica, en tanto ambito de conocimiento con
identidad propia, inmersa en el campo social y ligada a la practica de la
ensefanza. Esta caracteristica hace que no se puedan obviar las relaciones
sociales que la sitUan y que originan, hacia adentro del campo, permanentes
reflexiones y reestructuraciones de los objetos-temas sobre los que trabaja.
Esto presupone la existencia simultanea de teorias y corrientes que intentan
explicar y fundamentar su objeto de estudio particular.

Si bien desde sus origenes “...constituye un espacio de concrecion
normativa para la ensefanza...” (Davini), el conocimiento que la didactica
genera esta centrado en resolver problemas teodricos-practicos y es siempre de
orden explicativo, prescriptivo y relacionado a las practicas de la enseiianza.

Los procesos educativos entendidos como practica social no pueden
construir su dinamica sélo a través de los aportes de las disciplinas teoricas;
en este sentido, la didactica se constituye en una reflexion sobre la practica
que permite el enriquecimiento de la enseflanza y de los aprendizajes en
términos de propuestas para la accidén. Una aproximacion a los fendmenos
complejos de la ensefanza impone un abordaje de la dimension institucional
en el campo educativo para la promocion de practicas tendientes a favorecer
los aprendizajes, las instancias de construccion y resignificacion del curriculo,
como también los procesos por los cuales los alumnos aprenden, las
condiciones de la practica que facilitan dichos aprendizajes y los
procedimientos de evaluacion de todo proceso educativo.

Consecuentemente, como saber, la didactica se materializa en discursos,
curriculos, programas, textos y practicas. Desde esta perspectiva, la
institucion escolar y el aula seran espacios privilegiados para la reflexion; en
ellos se ofrecen conceptos, se habilitan modas, se transmiten técnicas, se
plantean criterios, se redisefan estrategias, se seleccionan contenidos y se
transmiten valores. El pensamiento de los docentes, el fortalecimiento de los
juicios, la capacidad de analisis en funcion de y para la accion docente, el
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para qué ensefnar, qué saberes vale la pena ensefar, como se puede mejorar
la ensefanza, qué criterios se deben considerar para llevar a cabo una buena
ensenanza, constituyen algunos de los ejes que interesa profundizar, lugares
desde donde la didactica adquiere multiplicidad de perspectivas vy
orientaciones.

En el Plan de Estudios, se la debe vincular estrechamente con Psicologia
Educacional y con Pedagogia, unidades curriculares que ofrecen los primeros
abordajes para el estudio del complejo campo de la educacion, sus contextos,
principios y sujetos. Asimismo, constituye uno de los pilares fundamentales
para el estudio de las Didacticas Especificas que se cursan a partir del
segundo ano y para realizar las distintas aproximaciones y experiencias de
practica previstas en el Campo de la Practica Profesional.

Desde esta perspectiva, la Didactica General se orienta hacia los
siguientes propositos:

e Ofrecer un panorama actualizado de los temas-problemas del campo de
la Didactica.

e (Conocer y comprender inicialmente:

e La complejidad de los procesos de ensenanza sistematizada, tanto
desde el analisis de sus propios modelos como desde las principales
teorias didacticas contemporaneas.

e La sujecién de dichos modelos y teorias a procesos construidos
histéricamente y condicionados socialmente.

e Las principales crisis y desafios que afronta la ensefanza en los
actuales contextos, con especial referencia a lo local y desde actitudes
propias de la investigacion educativa.

e Brindar los recursos conceptuales y metodoldgicos necesarios para
diagnosticar, intervenir e investigar, en lo atinente a los procesos de
ensefanza y aprendizaje en el ambito de la educacion escolar
sistematizada en funcion del nivel para el que se forma.

e Promover el andlisis y la reflexion de situaciones concretas de
ensenanza.

e Recuperar las dimensiones teorico-empirico como fuentes ineludibles
para la construccion del conocimiento didactico.

e Posibilitar el desarrollo de actitudes y aptitudes en torno a la
ensefanza que faciliten la concrecion de practicas fundamentadas y
adecuadas.

e Promover el desarrollo de una propuesta pedagogica que genere en los
futuros docentes una actitud democratica y comprometida con la
sociedad actual.

Criterios para la selecciéon de contenidos

Se han seleccionado contenidos que refieren a los siguientes nucleos
sustantivos de una Didactica General:
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- El reconocimiento de la diddctica como disciplina que se ocupa de
elaborar teorias acerca de la ensehanza, desde una aproximacion a la
epistemologia del conocimiento didactico.

- El curriculum entendido como una construccion histérica y como un
producto publico de particular textura: un entramado cultural, politico y
pedagdgico que concierne a todos y, en especial, a quienes ofician de
traductores de ese producto para nifos y jovenes en la educacion formal.

- La ensefianza como un proceso complejo que se lleva a cabo,
generalmente, en contextos diversos y a menudo en situaciones de
incertidumbre. Por ello, requiere de explicaciones multi-referenciadas,
sustentadas en saberes provenientes de distintas disciplinas y de criterios
claros para la toma de decisiones, el disefio de las practicas y la
construccion de herramientas de seguimiento y elaboracion conceptual.

Asi, los contenidos escolares son la resultante de la articulacion de
elementos socio-culturales, contenidos disciplinares y concepciones
pedagogicas validos para un tiempo y lugar determinados.

Propuesta de contenidos

- Curriculum y Diddctica

Diversas concepciones sobre el curriculum. Tradiciones y rupturas:
vicisitudes de los itinerarios curriculares. El curriculum como
construccion historica, politica y pedagogica. El lugar de los docentes en
la cuestion curricular. Debates actuales en el campo del curriculum.

Participacion de las comunidades indigenas en la elaboracion del
curriculum y la determinacion de la politica educativa.

Didactica y Curriculum: relaciones controversiales. El campo de la
Didactica, su objeto de estudio y caracteristicas como disciplina. La
demarcacion entre Didactica General y Didacticas Especificas. El papel
de la Didactica en la construccion del rol docente.

- Teorias y prdcticas de la Ensefianza

La ensehanza como objeto complejo. La conceptualizacion de la
ensefanza en las diversas corrientes didacticas y modelos curriculares.
Factores que estan presentes en todo proceso de enseinanza. El punto de
partida de toda ensenanza: la experiencia, la cultura y el saber de los
que aprenden. Papel y funciones del docente en el medio rural bilingue.

-Organizadores de las prdcticas de ensefianza
a) El diseno y planeamiento de la ensenanza. Los condicionantes de la
planificacion de la enseflanza. La problematica del “plurigrado”. El
caracter publico, cientifico y practico del diseno de la ensehanza.
Componentes del disefo: clarificar los propositos y definir los objetivos
de aprendizaje; seleccionar, organizar y secuenciar los contenidos;
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disenar las estrategias de ensehanza; disefar las actividades de
aprendizaje; organizar el ambiente y seleccionar los recursos; evaluar.

b) Gestiéon de la clase. El aula como oportunidad. La interaccion en el
aula: la coordinacién de los grupos vy las tareas. La toma de decisiones
en el aula. Las categorias espacio-temporales. Un capitulo pendiente:
el método en el debate didactico contemporaneo. Tensiones
conceptuales: método, construcciones metodoldgicas, estrategias
didacticas. Aportes de propuestas metodologicas: los ejercicios, las
situaciones problematicas, las guias de estudio, las guias de lectura, las
rutas conceptuales, los casos. Intereses, motivaciones y disciplina. Las
necesidades basicas de aprendizaje de los pueblos indigenas.

c) Evaluacion. Los cambios de paradigma en las concepciones sobre
evaluacion. La funcion social y la funcion pedagogica de la evaluacion.
La evaluacion como proceso. Funciones y efectos de la evaluacion.
Evaluacion y regulacion de los aprendizajes; metacognicion. Evaluacion
y calificaciones. La evaluacion y la mejora de la ensehanza.

Orientaciones para la ensefianza

Una de las posibles estrategias a implementar, constituye el abordaje de
los diferentes marcos epistemologicos que fundamentan esta unidad curricular
de manera critica y reflexiva, a partir de la lectura analitica de diferentes
propuestas bibliograficas y posteriores debates y discusiones con el grupo-
clase. Asimismo se sugiere anclar los enfoques tedricos en situaciones propias
de la practica, desde el analisis de casos, simulaciones, relatos, narrativas,
entre otras, de modo que las categorias conceptuales sean recuperadas y
reconstruidas permanentemente en funcion de este ejercicio.

El desarrollo del eje correspondiente a Organizadores de las prdcticas de
ensefianza implica la observacion, exploracion y comprension de los multiples
factores y variables que intervienen en los procesos de ensefanza y de
aprendizaje, a partir del analisis de planificaciones, aproximaciones
institucionales y aulicas, entrevistas con docentes, revision de cuadernos de
clase de los alumnos, observaciones de clase, elaboracion de informes, entre
algunas de las multiples actividades que pueden llevarse a cabo con el
proposito de evitar el tratamiento de los contenidos sélo desde la perspectiva
tedrica. En tal sentido, la articulacion permanente a lo largo de la cursada,
con las otras unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion
General y, especialmente, con el Campo de la Practica Profesional |, generara
una instancia de trabajo enriquecedor, que potenciara significativamente el
desarrollo y el logro de los saberes y capacidades requeridas en la formacion
docente.

Sugerencia bibliografica

BIXIO, C. (2006): Como planifica y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos.
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BOGGINO, N. (2006): Aprendizaje y nuevas perspectivas en el aula. Homo
Sapiens, Rosario.
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SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afo
Carga horaria: 64 horas catedra

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -
Propositos formativos de la unidad curricular

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la ensefnanza como
una practica intencional, histérica y situada, desde esta perspectiva ubicar a
la Sociologia de la Educacién en el campo de la Formacion General constituye
la mediacion necesaria para apoyar la comprension, valoracion e
interpretacion de la Educacion en el marco de la cultura y de la sociedad ,
entendida desde un orden social en permanente transformacion, y de
fortalecer criterios de accion sustantivos que orienten la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacidn
desde consideraciones sociologicas; es bien cierto, también, que fue la
transicion del Antiguo Régimen a la sociedad industrial (Siglo XIX), la que
ofrecio las circunstancias para que la Escuela sirviera de mediadora para
establecer un orden social que era a la sazon indispensable.

Segun el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias sociologicas sitUan a
la educacion como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores
sociales que van a servir de fundamento a una nueva propuesta de sociedad y
a establecer un control politico frente al caos social propiciando por el
cambio de un orden monarquico a un orden industrial las funciones que
sirvieron para la transmision de conocimientos y habitos de tipo instrumental
y del orden expresivo son conocidas como socializacion y control social.

Posteriormente con Durkheim aparece la funcién de adaptacion por
medio de la cual se establece la funcion social de la educacion. A mediados
del siglo XX, luego de la segunda guerra mundial, la sociologia de la educacion
alcanza su cuUspide. A partir de aqui, dicha disciplina comienza a dar cuenta
sobre aspectos tales como la asignacion y distribucion de las posiciones
sociales, implementadas desde el escenario ya institucionalizado y aceptado
de la Escuela; desde este contexto, la educacion es formal y estructurante,
porque sanciona socialmente trayectorias individuales, formas de integracion
y exclusion social, movilidad social y otras. Después de los sesenta, el
funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de redistribucion que
sirve de base a la educacion de ese momento; y surgen, con fuerza, diferentes
metodologias de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se patenté como
sociologia de la educacion critica.
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Esta sociologia es contraria a los planteamientos de las sociologias
funcionalista-tecnoldgica y de capital humano, dado que las corrientes que la
acompanan (“teoria de la reproduccion”) hacen énfasis en la importancia del
conflicto y de la ideologia en la educacidon y no, como las anteriores, en la
busqueda de igualdad de oportunidades, redistribucion econémica o
asignacion de funciones. La misma complejidad en el analisis en los afos
ochenta, se presenta en los noventa, pero con la garantia de que se
evidencian algunas salidas a los problemas de caracter teorico y
epistemologico de la sociologia de la educacion, tales como la recuperacion
de la teoria del Capital humano en un contexto de cambio tecnoldgico y
econdémico...”™

Desde la presente propuesta, la Sociologia de la Educacion es una
herramienta teérica que permite conocer la realidad educativa de un modo
sistematico e interpretar sus condiciones y también sus limites.

A través de ella se pretende generar las condiciones necesarias para que
los alumnos/as comprendan el escenario sociocultural politico y econdémico
que enmarca sus desarrollos actuales, entendiendo que la profesion docente,
comprende una practica social enmarcada en instituciones con una manifiesta
inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones

Por ello es necesario analizar y situar los distintos desarrollos antes
mencionados que enmarcan las producciones teoricas de la Sociologia, desde
la contribucion de paradigmas educativos criticos, que permitan
desnaturalizar las practicas complejas y cambiantes que describen los
procesos educativos actuales.

Criterios para la seleccion de contenidos

La seleccion de contenidos se sustenta en la concepcion de la teoria
como una herramienta para la transformacion, en ese sentido propone
conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio historico que
contribuye a desnaturalizar el orden social y educativo. El analisis de la
génesis y la logica de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas es un recurso inevitable para la comprension y transformacion del
presente.

No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar
los problemas relevantes y sus principales aportes a la formacion y las
practicas docentes, en el sentido de convertirse en un andamiaje conceptual
que permita una reflexion critica y su posterior transferencia a las decisiones
diarias.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion
enciclopedista si no la potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios
docentes e institucionales

10 Xavier Bonal, Sociologia de la Educacion, Editorial Paid6s
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Propuesta de contenidos
Sociologia de la Educacion como disciplina
Caracterizacion epistemologica de la sociologia de la educacion
Educacion y sociedad, su vinculacién a partir de diferentes paradigmas:
consenso o conflicto. El campo de la investigacion socioeducativa en
perspectiva histérica, el campo de la investigacion socioeducativa en
América Latina y Argentina. Perspectivas actuales
La Educaciéon como asunto de Estado

La educacion como consumo y como inversion.

La educacion como sistema nacional. Politica educativa y economia
politica: Conceptualizaciones actuales.

Estado, escuela y clases subalternas. Socializacion y subjetivacion: los
sentidos de la escolarizacion en diferentes contextos.

Escuela familia, territorio: lecturas actuales.

Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Las
comunidades indigenas actuales y la demanda de una educacion
intercultural.

Escuela y pobreza en la Argentina: perspectivas actuales
Problematizacion de la realidad escolar.

La escuela como institucion social: Funciones sociales de la escuela
Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social en la
realidad escolar. Aportes desde las perspectivas criticas: al lugar del
sistema educativo y de la escuela en la reproduccion social, cultural e

ideologica.

Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o
diferencia: género, clase, etnia en educacion.

Contexto y marco epistemologico del multiculturalismo:
Multiculturalismo en la nueva sociedad; la educacion multicultural.

Orientaciones para la ensefianza
Es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los

procesos de aprendizaje que se desarrollan al interior de sus catedras para
hacer de ellos lectores autdnomos partiendo de:
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e presentarles bibliografia auténtica de la disciplina, no manuales
disenados para ensenar una materia;
e proporcionar la informacion que los textos dan por sabido (contextos de
produccion, paradigmas, lineas teoricas, etc.);
e proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por que
y para que de las lecturas;
e propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos,
publicaciones especializadas, videos, en funcion de:
a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos;
) discutir, opinar, desnaturalizar;

e proponer actividades de produccidon, exposicion, reelaboracion vy
socializacion de los saberes trabajados;

e propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales
sobre las que versan las teorias abordadas: analisis de casos,
observaciones.

Sugerencia bibliografica
BAUDELOT, C. y ESTABLET, R. (1990). La escuela capitalista. Siglo XXI
Editores, México.

BOURDIEU, P. (1990). El racismo de la inteligencia: sociologia y cultura.
Editorial Grijalbo. México.

KAPLAN, Carina (2008) Talentos, dones e Inteligencias. Editorial Colihue.
Buenos Aires.

CASTEL, Robert (2004). La inseguridad social: ;qué es estar protegidos?
Manantial, Buenos Aires, 1° edicion.

CASTILLO, S. L. y otros (2007) Escuelas Ruralizadas y Desarrollo regional.
Editorial Universidad Nacional de La Pampa. Argentina

---------------------------------------------- (1998). En la escuela: sociologia de la
experiencia escolar. Barcelona, Espana: Editorial Losada

E GENTILI, P. y FRIGOTTO, G. (comp.) La ciudadania negada: politicas de
exclusion en la educacion y el trabajo. Coleccion Grupo de Trabajo. FLACSO,
Buenos Aires.

FERNANDEZ PALOMARES F. (2003), Sociologia de la Educacién, Editorial
Pearson Alambra

LLOMOVATE S. y KAPLAN, C. (2005) Desigualdad Educativa: la naturaleza
como pretexto. Ediciones Noveduc. Buenos Aires

REDONDO, P. (2004) Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la obstinacion.
Buenos Aires: Paidos.

TENTI FANFANI, E. (2004) Sociologia de la Educacion. Cuadernos
universitarios. Editorial Univ. Nacional de Quilmes. Argentina
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PISTEMOLOGIA E HISTORIA DE LA CIENC

- Seminario-Taller -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afo
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral -1° Cuatrimestre-

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se tratan los problemas epistemoldgicos de las ciencias
naturales en general. Se presenta la historia de distintas posiciones filosoficas sobre la
ciencia (del ambito anglosajon) a partir del positivismo légico del Circulo de Vienay
hasta la aparicion de los “nuevos epistemologos”. Es una introduccién somera de ideas
fundamental es, nomenclaturas y autores, abordandose problemas filosoficos de vigencia
actual.

Desde esta perspectiva, la Epistemologia e Historia de la Ciencia se orienta hacia los
siguientes propositos.

« Presentar a la Fisica como una construccion cultural y social producto del
planteo, interpretacion y busqueda de explicaciones a cuestiones de la realidad.

o Utilizar € estudio de la historiadel desarrollo delasideasy delas précticas de la
Fisica para poner en evidenciay clarificar juicios falsos y preconceptos erréneos
acerca de la dinamica de produccién del conocimiento cientifico.

« Promover el desarrollo de competencias para la exploracién autonoma sobre
cuestiones vinculadas a la Epistemol ogia e Historia de la Fisica, que contribuyan
alacomprension de los problemas actuales.

Propuesta de contenidos

» Observacion y leyes empiricas. El problema de la induccién. Carnap y la
induccion. El positivismo légico. Criticas al inductivismo. Induccién en sentido
amplio, Hempel. EI método hipotético deductivo, distintas concepciones. El
problema de las leyes tedricas. Reglas de correspondencia. Explicacion y
prediccion.

» El falsacionismo de Popper. Criticas.

» Tendencias actuales. Kuhn: paradigmas, ciencia norma Yy revoluciones
cientificas. Inconmensurabilidad. Lakatos: los programas de investigacion.
Filosofia de la ciencia contemporanea.

» Los modelos mecénicos, ontologias y realismos. El universo absoluto de
Newton. Métricay predictibilidad en la Geometria euclidiana.
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Orientaciones par a la ensefianza

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

- Analizar casos concretos vinculados a los temas abordados, en su interrelacion
epistemol 6gica-histérica

- Utilizar registros antiguos de la Fisica (articul os, fotos de antiguas maguinas, historias
de inventos, experimentos, entre otros) para compararlos con rgistros actual es.

- Propiciar encuentros en los que participen especialistas de diferentes instituciones para
abordar tematicas vinculadas a los gjes de esta unidad curricular.

- Incorporar el uso de recursos digitales, para realizar actividades que promuevan la
busqueda de informacién y la comunicacion de actividades vinculadas con los
contenidos de esta unidad curricular.

- Valorar el aporte de las principales teorias y modelos de las Ciencias Naturales a la
explicacion de los fendmenos naturales, en el marco de sus antecedentes y del contexto
en €l que fueron formuladas.

- Vincular con los contenidos de los espacios curriculares Fisica |, Quimica, Fisicall y
Laboratorio | de Fisica.

Sugerencias bibliogr &ficas

- ADURIZ BRAVO, A. (2000). Una introduccién a la naturaleza de la ciencia. La
epistemologia en la ensefianza de las ciencias naturales. Buenos Aires. Fondo de
Cultura Econémica.

- BOIDO, G.; FLICHMAN, E. y otros. El pensamiento cientifico. Prociencia-
CONICET, vol. 1, 1994; vol. 3, 1995. (Seleccion.)

- BROWN, H. (1984). La nueva filosofia de la ciencia. Tecnos. Madrid.
- HEMPEL, C. (1980). Filosofia de la ciencia natural. Alianza. Madrid.

- ROSSI, P. (1990). Las arafas y las hormigas. Una apologia de la historia de la
ciencia. Critica. Barcelona.

- CHALMERS, A. (1988). ¢Qué es esa cosa llamada ciencia?. Siglo XXI. Madrid.

- EINSTEIN, A E INFELD, L. (1993). La evolucion de la Fisica. Salvat. (Obra original:
“The evolution of physics”, publicada en 1938). Barcelona. Espafia.

- KLIMOVSKY, G. (1994) Las desventuras del conocimiento cientifico. Una
introduccion a la epistemol ogia. A.Z editora. Buenos Aires.
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Unidad Curricular: PRACTICA Il
CURRICULUM, SUJETOS Y CONTEXTOS: APROXIMACIONES

Ubicacion en el plan de estudios: 2° afio
Carga horaria: 96 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual
Propésitos formativos de la unidad curricular

Hacer curriculum en la escuela es tomar decisiones adecuadas para los
alumnos que esa escuela atiende. En esas decisiones hay prescripciones
tomadas en el nivel macropolitico, hay saber y experiencia de los docentes,
hay una historia institucional que marca huella sobre las decisiones, hay
alumnos y contextos particulares. No se trata, por tanto, de pasar la
responsabilidad exclusivamente a los directores y profesores o maestros, sino
de mirar lo que pasa en la escuela como lugar de construccion permanente de
un curriculum. Es pensar a la escuela como un lugar donde, también, hay un
curriculum procesado social, politica y culturalmente.

Por ello, en un segundo nivel de aproximacion a la realidad
institucional en el Campo de la Practica, los alumnos se orientaran hacia el
reconocimiento del Curriculum como un producto historico-social cruzado por
profundos debates. Consecuentemente, se enfatiza la idea que la definicion
de los contenidos curriculares y los modos de ensefar se realizan en
determinadas coordenadas de tiempo y lugar; en su procesamiento
intervienen diversos sujetos, instituciones y grupos de interés -autoridades,
comunidades académicas, medios de comunicacion, docentes, padres,
alumnos- motivados por diversas y, a veces, contradictorias visiones acerca
del sentido de la educacion.

Ahora bien, esto se relaciona con la concepcion de la ensefianza como
practica social, como actividad intencional, que pone en juego un complejo
de mediaciones orientado a la construccion del conocimiento. Asi, la
propuesta se dirige a que los futuros docentes logren:

e Manejar conceptualizaciones teodricas basicas sobre el campo del
curriculum.

e Analizar documentos curriculares de distintos niveles de definicion:
nacional, jurisdiccional, institucional y de aula.

e (Conocer especialmente el diseno curricular de la modalidad e
interpretar las concepciones teoricas que lo fundamentan.

e Reconocer las diversas formas de relacion con el conocimiento y los
complejos significados del contenido escolar.
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e Comprender, desde la practica, las influencias que ejerce el curriculum
en la vida institucional y en el aula.

e Comparar los modelos de formacion observados en situaciones de
practica con los modelos vigentes en el instituto formador y los
propios, avanzando en el analisis reflexivo y en la construccion de
criterios didacticos superadores.

e Tomar conciencia de que las practicas tienen una dimension teorica
implicita que las sustenta y que orientan los procesos de ensehanza-
aprendizaje.

e Asumir procesos de observacion participante en las clases y utilizar
herramientas sistematicas de indagacion e interpretacion relativas al
curriculum y la ensefanza.

e Propiciar la produccion de informes académicos (relatos, informes
interpretativos, memorias, entre otros) que den cuenta de las
experiencias desarrollas en torno al trabajo en el instituto formador y
con las escuelas asociadas.

Propuesta de contenidos

El curriculum como prescripcion, como campo de practicas y como
objeto de analisis y aprendizaje. Los documentos curriculares y su papel
regulador de las practicas: el curriculum jurisdiccional de la modalidad,
los PCl; proyectos de area de los docentes de las escuelas asociadas.
Niveles de coherencia y complejidad.

Criterios para el analisis de supuestos subyacentes en materiales
curriculares (guias didacticas, libros de texto; software educativos, entre
otros).

La ensenanza entendida como curriculum en accién: tensiones con el
curriculum prescripto. El papel mediador de los docentes, los alumnos y
los contextos de la ensefanza y del aprendizaje.

Los sujetos de las practicas. Construccion del rol docente. Trayectorias
docentes en escuelas y contextos diferentes. Tradiciones docentes y
modelos curriculares vigentes la constitucion de las representaciones del
rol a partir de los modelos curriculares.

Las consignas de trabajo en el aula como reguladoras de las tareas y
actividades de ensehanza y aprendizaje.

Aportes para la investigacion: observacion, entrevistas, analisis
documental, técnicas de registro. El registro etnografico, biografias,
registros narrativos, registros fotograficos, videos, etc. Las trayectorias
escolares.
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Organizaciéon y criterios para la implementacion de la unidad
curricular Practica ll

Este seminario taller se realizara de modo alterno entre el instituto y las
escuelas asociadas.

Actividades en el instituto

Podran planificarse para el inicio y el final de cada cuatrimestre; en los
espacios intermedios los alumnos trabajaran en las escuelas asociadas, con el
acompanamiento del Profesor de Practica y del Docente Orientador.

Las actividades iniciales ayudaran a recuperar los aprendizajes centrales
del primer ano y a significar su importancia para abordar aprendizajes
centrados en el curriculum y la ensenhanza. Ademas, aportaran nuevos marcos
conceptuales relativos a los mismos y anticiparan la relevancia que tiene para
los estudiantes del profesorado la formacion en sus futuros lugares de trabajo.
Esto equivale al aprendizaje de un oficio a través del cual los docentes se
nutren de un saber hacer informado.

En segundo ano se espera un avance en el manejo de herramientas de
indagacion e interpretacion de la realidad. En tal sentido, se recomienda
instrumentar en el manejo de habilidades para leer inteligentemente tanto
documentos escritos como practicas curriculares diversas, especialmente al
interior de las aulas. Esto requiere disponer de categorias tedricas que puedan
ponerse en tension con lo que observara en la realidad, permitiéndole:.

a) contrastarla con explicaciones que van mas alla de su propio
sentido comun, y

b) atravesar la dimension manifiesta del curriculum y la ensefianza
para interpretar significados latentes cuya potencia es
importante comprender.

Las demas instancias de trabajo en el instituto permitiran realizar
socializaciones, discutir problematicas detectadas en las escuelas, avanzar en
el estudio de marcos conceptuales, analizar producciones de los estudiantes y
realizar aperturas y cierres parciales del proceso de aprendizaje
correspondiente al segundo ano de formacion.

Actividades en las escuelas asociadas

Antes de su insercion en las escuelas asociadas, el estudiante debera
tener claro qué es lo que ira a hacer y cual es su bagaje de conocimientos y
herramientas disponibles para insertarse en las mismas.

La entrada a las escuelas asociadas se hara, con un proyecto
desarrollado por los alumnos que organice las actividades de manera flexible,
previo acuerdo con el docente orientador y el profesor de practica
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Los estudiantes realizaran diversas tareas que les posibiliten conocer los
documentos curriculares senalados en los contenidos y las dinamicas
curriculares concretas de la institucion. Recorrera las instalaciones, observara
y registrara con los medios que tenga disponibles (registros escritos,
fotograficos, filmaciones, audio) las diversas actividades que se realizan en
distintos momentos de la jornada escolar. Realizaran identificacion, registro y
analisis de documentacion institucional: PEI, PCl, Planificaciones Docentes -
anuales, de unidad didactica, entre otras-, como asi también diferentes
documentos formales de la institucion.

Cuando el trabajo se realice en las aulas, prestara especial atencion a la
ensefanza de los contenidos que forman parte del curriculum, a lo que los
docentes dicen, hacen y hacen hacer a los alumnos. En tal sentido, llevaran a
cabo observaciones, registros y analisis de estrategias, materiales y recursos
de ensenanza y de evaluacion,

El Profesor de Practica y el Docente Orientador ayudaran a comprender
el concepto de “pensamiento practico del profesor” y a identificar esquemas
de accion, interpretando supuestos que los sostienen. Podran ejercitarse
imaginando y proponiendo otros esquemas posibles de accion para ensenar los
mismos contenidos, poniendo especial atencién a los procesos de pensamiento
y a los desempenos que se estimulan en los alumnos actuando de una u otra
manera. La idea es que aprendan a identificar el caracter de las pautas de
ensefanza que observan y analizan, advirtiendo cuando apuntan a la
repeticion, a la re-construccion, a la comprension, etc. Lo importante, en
esta instancia, es que tomen conciencia de que las practicas de enseianza
tienen siempre una dimension tedrica implicita que las orienta y que éstas
inciden en los procesos y resultados del aprendizaje.

El cierre de Practica Il podria centrarse en construir conjuntamente
principios de procedimiento curricular y didactico que se presenten como
superadores de lo analizado durante los periodos de insercidn en las escuelas
asociadas. Para esto sera importante estimular la recuperacion y utilizacion
de contenidos aprendidos en los otros campos de la formacién, avanzando
sobre sentidos puramente especulativos.

Evaluacion:

e Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ y los
trabajos practicos seran evaluadas en forma conceptual y formaran
parte del portfolio o de las alternativas que seleccionen para el
coloquio final.

e Coloquio final grupal con el profesor de la Unidad, este coloquio tendra
la forma de una actividad de cierre, cuya finalidad sera la integracion
de los aprendizajes en el ISFD y la Escuela Asociada, pudiendo adoptar
la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes).
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Unidad Curricular:

SUJETO DE LA EDUCACION
- Materia -

i

Ubicacion en el plan de estudio: 2° Afo

Carga horaria: 128 horas catedra
Régimen de cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

La unidad curricular Sujetos de la Educacion requiere un abordaje propio
de la etapa para la que se forma.

En lineas generales, las concepciones y las imagenes del sujeto que la
sociedad y la cultura han ido construyendo a lo largo de la historia son
variadas, y han dependido de factores filosoficos, cientificos y culturales
tefidos del paradigma cientifico vigente'.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales proponen que se debe tener en
cuenta que las profundas transformaciones sociales han  configurado
diferentes sentidos atribuidos a la infancia; y adolescencia en virtud de las
profundas desigualdades sociales que signan a la sociedad contemporanea
entre otras variables.

Es importante analizar y comprender las formas de subjetividad desde
una perspectiva situacional que esté atenta a las practicas culturales que las
producen. Es decir, dimensionar el desarrollo y la constitucion subjetiva desde
una perspectiva de apropiacion mutua de sujeto y cultura.

Se debera desarticular la idea frecuente acerca de que en el sujeto se
pueden observar de manera directa los procesos psiquicos. En este sentido se
ve como deseable contemplar un interjuego entre lo teorico y actividades de
observacion empirica para poner en juego procesos de abstraccion y reflexion
que faciliten la conceptualizacion y la interpretacion de los procesos de
subjetivacion. Conocer los procesos que inciden en la configuracion de cada
sujeto permitira a los futuros docentes identificar las caracteristicas y
necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

Consideraciones sobre etnia, género, creencias, apariencia fisica, origen,
necesidades especiales y su debate, colaboraran a repensar los valores con
que cada futuro docente se plantee su tarea como formador'2.

11 Enrique Palladino ( 2006) “Sujetos de la Educacién: psicologia , cultura y aprendizaje” Espacio Editorial Buenos Aires
12 Lineamientos Curriculares Nacionales (2008)
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Desde lo sociocultural se entiende al concepto de desarrollo “...como las
transformaciones tanto de tipo cualitativo como cuantitativo que permiten a
la persona abordar mas eficazmente los problemas de la vida cotidiana ,
dependiendo para definir y resolver dichos problemas, de los recursos y
apoyos que le aportan las personas con quienes interactlan y las practicas
culturales. Esto implica la apropiacion de los instrumentos y habilidades
intelectuales de la comunidad cultural que rodea al sujeto por ello, es
esencial considerar el papel de las instituciones formales de la sociedad y las
interacciones informales de sus miembros como aspectos centrales del
proceso de desarrollo...”™

El futuro docente mas que explicar a partir de diferentes teorias, que el
desarrollo tiene lugar, es necesario que comprenda e identifique las diversas
circunstancias por las que el desarrollo sigue un curso u otro.

El desarrollo estd construido sobre las transformaciones y los ritmos
intrinsecos a la vida; lo que necesita explicacion es la direcciéon del cambio y
los patrones de la vida que organizan el cambio en direcciones especificas..."

Citando a Vygotzky, es deseable que el futuro docente se concentre, no
en el producto del desarrollo sino en el proceso mismo por el cual las formas
superiores se constituyen y posibiliten desde ellas los diferentes
aprendizajes.

Estas perspectivas agudizan la comprension del sujeto educativo
destacando que las aulas de las instituciones educativas reciben sujeto
heterogéneos y con experiencias de vida diversos.

A. No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que
se deben identificar los problemas relevantes y sus principales aportes
para las practicas, se entiende que el futuro docente a partir de la
seleccion realizada podra:

e Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo
vital y sus repercusiones en la construccion de la subjetividad, la
articulacion con la estructura familiar y su relaciéon con las formaciones
culturales de sus alumnos

e Comprender cémo incide la diversidad de contextos en las cuales viven
los ninos en su singular proceso de desarrollo.

e Reflexionar acerca de los aportes alcances y limites de las distintas
perspectivas teoricas en torno de la comprension de los procesos de
subjetivacion.

B. Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual
los contenidos seleccionados contendran en su definicion la

13 Barbara Rogoff (1998), “Aprendices del Pensamiento; el desarrollo cognitivo en el contexto social”, Cognicién y
Desarrollo Humano. Paidds. Argentina
14 Barbara Rogof (1998) Op. Cit.
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potencialidad para su uso en diferentes contextos de modo que
permitan al futuro docente

e Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos,
modalidades y contextos, basadas en criterios de inclusion.

e Mudar las teorias implicitas por construcciones tedricas pertinentes, y
actuales que permitan la elaboracién de dispositivos de ensefianza
acordes a la realidad de cada sujeto

C. Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacion de
las practicas mismas de modo que permitan al alumno de profesorado

e Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas,
las transformaciones epistemoldgicas tiene un caracter instrumental v,
deberan servirle para una practica reflexiva sobre los sujetos reales.

D. Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas
vigentes en relacion a los cambios en la sociedad contemporanea y su
impacto tanto en los contextos donde se realiza la tarea de ensenar
como en la dinamica de las instituciones escolares lo que les permitira a
los alumnos.

e Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante
del fracaso escolar.

e Analizar los modos comunicativos que se ponen en juego en las
interacciones personales y su impacto en los procesos de subjetivacion.

Propuesta de contenidos

Psicologia del desarrollo del sujeto
Dimension antropologica: de la herencia biologia al desarrollo humano.

Dimension social e historica y cultural. La influencia de la herencia
cultural: los simbolos y el lenguaje. La cultura y el contexto.

Dimension psicologica; desarrollo del yo. Identidad. Origen del
Psiquismo.

Otros aportes: Etologia: interaccién entre organismo y medio. Enfoque
ecologico del desarrollo: Bronfenbrenner. Aportes de la Etnografia al
estudio del desarrollo humano.

Perspectivas psicosociales de las distintas etapas evolutivas. El ciclo
vital.

Aportes de las teorias psicoanaliticas. Los niveles de complejidad y
organizacion del psiquismo. El desarrollo de los procesos del yo en
interaccion con la sociedad. Procesos de socializacion. Desarrollo social
vincular. Procesos cognitivos basicos y desarrollo de las funciones
superiores ( Piaget, Bruner, Vigotzky, Azcoaga, Wertsch, otros). Teorias
de la mente.

Teorias del desarrollo de la inteligencia (Piaget, Bruner, Vigotzky,
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Garner, otros)

Adquisicion de la funcion simbolica y el desarrollo del lenguaje.
(Chomsky, Piaget, Requejo, Bruner, Schlemenson) El desarrollo
cognitivo en el contexto sociocultural. Conocimiento y desarrollo moral.
(Piaget , Kohlberg,).

Los sujetos adolescentes
Las nuevas adolescencias

Las nuevas culturas juveniles

Graves problematicas de la adolescencia hoy. Lo individual y el contexto
sociocultural. Ruralidad, Bilingliismo y Multiculturalidad

Sujetos y escuela

Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo
subjetivo.

La cultura escolar como productora de subjetividad. Escolaridad y
Subjetividad Moderna. Subjetividad pedagdgica moderna, su agotamiento

Prejuicios y creencias docentes en relacion al origen, etnia, género,
apariencia fisica de sus alumnos y la incidencia en la constitucion de
subjetividad. Escribir, leer y pensar en contextos sociales complejos.

Sujeto, resiliencia y educacion.
Caracteristicas del aprendizaje de la disciplina

Sujeto, familia, cultura

Distintas constituciones familiares. Modificaciones en los
posicionamientos parentales. Organizaciones familiares en
transformacion permanente. Relaciones entre familia y escuela en el
aprendizaje cotidiano. La subjetividad de los varones y las mujeres. La
cuestion de género

Las culturas y los procesos de subjetivacion. Escenarios de expulsion
social y subjetividad. Impacto de los medios de comunicacion y las
nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion en la
subjetividad. La construccion multimodal de la identidad en los fotologs.

Factores ambientales que inciden en la constitucion del sujeto.

Los diferentes contextos; urbanos, suburbanos, rurales, marginales,
excluidos, expulsados, etc.- Las influencias ambientales: pobreza, estrés,
alimentacion, cultura; El cuidado de la salud.

Historias familiares. Calidad de la paternidad y la maternidad como
andamiaje. Maltrato, abusos. Escuela y subjetividad.
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Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas para trabajar en la presente unidad curricular
tienen como finalidad preparar al alumno/a para la lectura y escritura de la
disciplina de modo que puedan comprender y aprender con los textos que se
les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales.

Por ello, es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar
los procesos de aprendizaje que se desarrollan al interior de sus catedras para
hacer de ellos lectores autonomos partiendo de:

e presentarles bibliografia autentica de la disciplina, no manuales
disenados para ensefar una materia;
e proporcionar la informacion que los textos dan por sabido (contextos de
produccion, paradigmas, lineas teoricas, etc.)
e proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por qué
y para qué de las lecturas;
e propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos,
publicaciones especializadas, videos, en funcion de:
v’ identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
v relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos,
v’ discutir, opinar, desnaturalizar.
e proponer actividades de produccion, exposicion, reelaboracion y
socializacion de los saberes trabajados;
e propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales
sobre las que versan las teorias abordadas: analisis de casos,
observaciones.

Sugerencia bibliografica
ABERASTURY, N. La adolescencia normal. Editorial Paidos

AISENSON, D.; CATARINA, A. y otros (2007) Aprendizaje, sujetos y Escenarios. Ediciones
novedades Educativas. Buenos Aires

BERRA J.P. (2007) Con los adolescentes...quien se anima. Coleccion Exploraciones. Buenos
Aires.

BRUNER, J (1988) Desarrollo cognitivo y Educacion. Ediciones Morata. Madrid..

DOLTO, F. La causa de los adolescentes. Editorial Seix Barral.

DUSCHATZKY, S. y COREA, C. (2004) Chicos en banda. Editorial Paidos Buenos Aires.

FACIO A.,y otros (2006) Adolescentes argentinos. LUGAR EDITORIAL. Buenos Aires.
GOLDBERT, B. (2008) Como estimular al adolescente de hoy. Editorial Lumen. Buenos Aires

JUNGMAN, E., Adolescencia, tutorias y escuela. Trabajo participativo y promocion de
la salud. Noveduc Coleccion ensayos y experiencias.

KRICHEVSKY, M. Adolescentes e inclusion educativa. Noveduc
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LARROSA, J. (1995) Escuela poder y Subjetivacién. Ediciones de La Piqueta Madrid.
MAHLER, M. (s/d) Estudios Il. Separacion individuacion Editorial Paidos Buenos Aires

OBIOLS G., OBIOLS, S. Adolescencia, Posmodernidad y Escuela. Noveduc coleccion
ensayos y experiencias.

PALLADINO, E. Psicologia Evolutiva. Editorial Lumen

VERNIERI M. J. (2006) Adolescencia y autoestima. Editorial Bonum. Madrid.
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Unidad Curricular:
CALCULOII

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afo
Carga horaria: 128 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

Continuando con los conceptos de Calculo |, en esta unidad curricular
se extienden las nociones a campos escalares y vectoriales pertinentes para la
representacion de fenédmenos y procesos fisicos.

Aun cuando los contenidos matematicos de este espacio poseen
existencia y sentido por si mismos, sus desarrollos deben ser guiados con el
proposito de constituirse en una herramienta para la modelizacion del
fenémeno fisico.

Los propositos son:

e Promover la aplicacion de los conceptos del calculo acotando su estudio
a las técnicas requeridas en los modelos fisicos.

e Modelizar matematicamente procesos relativos a campos escalares y
vectoriales, descriptos en lenguaje coloquial.

e Utilizar la exploracion numérica o grafica como recurso para abordar
situaciones cuya solucion se desconoce.

e Describir y visualizar el comportamiento de funciones, utilizando el
lenguaje coloquial, grafico y numérico, de forma manual y/o
calculadora/graficadores.

e Estimular el conocimiento de los hechos historicos relevantes en la
Fisica con el objetivo de ampliar la comprension de los objetos
matematicos involucrados, recuperando sus diferentes sentidos.

e Comprender el sentido de la formulacion de un modelo matematico en
relacion al modelo formulado por la fisica y a los fendmenos reales que
describen.

e Utilizar formas flexibles de representacion de los procesos
variacionales, que incluyan el lenguaje coloquial, los graficos, la
aproximacion numeérica, el uso de recursos informaticos y el lenguaje
algebraico, posibilitando la introduccién de las nociones fundamentales
de la fisica entendida como procesos dinamicos.

e Valorar las ventajas y limitaciones que ofrecen los modelos
matematicos en relacion al modelo fisico que representan.
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Propuesta de contenidos
Sistemas de representacion. Distintos tipos de coordenadas en el plano
y en el espacio. Métodos de transformacion. Descripcion del
movimiento en el espacio.

Fendmenos de variacion multivariables. Funciones de varias variables.
Planos y superficies en el espacio. Curvas y superficies de nivel. Limite
doble. Limites sucesivos. Continuidad. Derivadas: direccionales,
parciales, de orden superior. Diferenciales. Gradiente de una funcion.
Aplicaciones de la derivada.

Integrales multiples. Integrales iteradas, areas en el plano y volumen.
Integrales en coordenadas polares, cilindricas y esféricas. Integracion
de funciones vectoriales. Integrales curvilineas. Teorema de Green.
Integrales independientes de la trayectoria.

Funciones vectoriales. Limite, continuidad, derivada. Propiedades.
Integracion. Vectores tangentes y normales. Longitud de arco y
curvatura de una curva plana. Curvas y funciones vectoriales en el
espacio.

Momentos de inercia y centro de masa. Significados de los operadores
gradiente, rotor y divergencia. Calculo del trabajo de un campo
vectorial de fuerzas en el plano y en el espacio.

Orientaciones para la ensefanza

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Promover formas de representacion de los procesos propios del calculo
en lenguaje natural, grafico, con el uso de recursos informaticos y el
lenguaje algebraico.

e Promover el aprendizaje de saberes matematicos, la aplicacion en la
decision sobre su utilizacion y la evaluacion de tales decisiones.

e Presentar situaciones problematicas que admitan multiples soluciones,
que requieran tomar decisiones y caminos que no estan
predeterminados y que ofrezcan la posibilidad de construir nuevos
saberes.

e Concentrar el esfuerzo en la actividad de modelizacion y no en la
dificultad de los calculos matematicos, al seleccionar situaciones
problematicas que respondan a modelos matematicos sencillos.

e Promover espacios para conjeturar, explicar, contrastar, estimar,
experimentar, formular y verificar, utilizando recursos informaticos
para favorecer los procesos de modelizacion.

e Mostrar nuevas formas de representacion para enriquecer los
significados de los objetos matematicos en su relacion con los fisicos.

e Incorporar los hechos historicos relevantes en la fisica, vinculados a
estos contenidos.

e Favorecer la exploracion como parte sustancial de la actividad de
produccion en matematica.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, vinculados con el
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contenido de esta unidad.
e Articular con Calculo I, Fisica |, Fisica Il, Fisica Ill e Informatica
Educativa.

Sugerencia bibliografica

LARSON, R.; EDWARDS, B. (2010). Cdlculo 1 de una variable. Mc Graw Hill.
México.

LEITHOLD, L. (2005). El Cdlculo. Oxford. México

SMITH, R.; MINTON, R. (2000) Cdlculo Tomo | y II. Ed. McGraw Hill. Colombia

STEWART, J. (2008) Cdlculo, Grupo Editorial Iberoamérica. México.
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Unidad Curricular:

FiSICA Il: MECANICA DE FLUIDOS
- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Aio
Carga horaria: 80 horas catedra

Régimen de Cursado: Cuatrimestral -1° Cuatrimestre-
Propésitos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular son abordados problematicas de fluidos en
reposo y en movimiento a partir de los principios de la Mecanica clasica. Las
teorias, leyes y principios de hidrostatica, tension superficial, hidrodinamica,
viscosidad se explican partiendo de leyes y principios de la Mecanica

Se destaca la importancia y las ventajas que aporta la modelizacion de
un sistema real a un sistema fisico, y de un sistema fisico a un modelo
matematico que permite producir y explicar el comportamiento de los
fenomenos naturales, justificar resultados obtenidos y elaborar conclusiones.

Son propositos formativos de la unidad curricular:

e Resignificar la concepcion de modelos como representaciones que se
ajustan a los comportamientos del mundo fisico articulando un
conjunto de conceptos, principios y leyes.

e Reconocer los modelos explicativos y la metodologia de la Mecanica
utilizandolos en fenomenos vinculados con la hidrostatica, la dinamica
de fluidos

e Desarrollar capacidades para el planteo, analisis y resolucién de
problemas, utilizando contenidos relevantes de la Mecanica.

e Apropiarse de las particularidades de la actividad experimental que
utiliza la Mecanica para estudiar los fenomenos naturales.

e Observar, analizar, describir los fenomenos en forma cualitativa, con
términos simples, pero precisos, interpretando el significado de los
distintos tipos de representacion, sus caracteristicas y su relacion

Propuesta de contenidos

Fluidos en reposo y en movimiento. Densidad y presion. Principio de
Arquimedes. Ecuacion general de la hidrostatica. Mandmetros vy
barémetros. Tension superficial. Caudal y ecuacion de continuidad.
Teorema de Bernoulli. Viscosidad, ecuacion de Poiseuille. Flujo de
fluidos. Fuerza viscosa. Unidades. Flujo en tuberias. Ejemplos. Flujo
sanguineo.
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Ley de Poiseuille. Resistencia. Nimero de Reynolds. Ejemplos y casos
de aplicacion. Accion capilar: fuerzas que intervienen, altura de
elevacion. Osmosis. Presion osmoética. Osmosis inversa. Difusion. Ley de
Difusion de Fick. Presion negativa. Tension-Cohesion.

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Proponer actividades que promuevan la comprension de fenémenos y
procesos del mundo natural y de la tecnologia, a partir de
descripciones sencillas para avanzar progresivamente hacia diferentes
niveles de profundizacion y precision, hasta arribar a la formalizacion
de leyes, principios y sus representaciones matematicas.

e Promover la metodologia basada en la resolucion de problemas
relacionada con las caracteristicas del trabajo cientifico.

e Representar situaciones problematicas en forma de esquemas, graficos,
planteos algebraicos y coloquiales, que resalten su importancia para el
analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Resolver problemas cualitativos y cuantitativos de fendémenos
vinculados con la hidrostatica, la dinamica de fluidos, en diversos
contextos.

e Incorporar aspectos epistemologicos e historicos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular vy
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Familiarizar al estudiante con los disefos curriculares para la Educacion
Secundaria como referencia, generando una propuesta de ensenanza
pertinente a las necesidades formativas de este nivel.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucion de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcién del analisis de los resultados.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Articular con Matematica I, Calculo |, Matematica Il, Quimica, Fisicaly
Laboratorio | de Fisica.

Sugerencia bibliografica

ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. volumen | .Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.
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KITTEL,CH.; KNIGHT,W.; RUDERMAN,M. (1991). Mecdnica. Berkeley physics
course- Volumen 1. Reverté. Espana.

HOLTON, G. (1993). Introducciéon a los conceptos y teorias de las ciencias
fisicas. (2da. Ed. Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires.
Argentina: Reverté.

MEINARDI, E, GONZALEZ GALLI, L, REVEL CHION, A, PLAZA, V, (2010). Educar
en Ciencias. Paidos. Argentina.

MEMBIELA, P. (2001). Ensenanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad .Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Y KRANE, K. (1997) Fisica Vol 1. 6ta reimpresion.
(F. Andion Uz, TRad.). Continental (Obra original: “Physics Vol 1. 4th Ed.”,
publicada en 1992). México.

SERWAY, R.A. Y JEWETT, J.W., JR. (2004) Fisica I, 3ra Edicion. Texto basado
en Calculo. (Vuelapluma, Trads.). México: Thompson. (Obra original:
“Principles of Physics, 3rd. A calculus based text.”, publicada en 2002)

TIPLER, P. (1995). Fisica. Tomo |. Tercera edicion. Ed Reverté. Espana.
VOGEL, H. (1980). Problemas de Fisica. Dossat, S.A. Madrid. Espana.

WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.
Gonzalez Pozo y J. de la Cera Alonso, Trads.) México: Pearson. (Obra original:
“College Physics, Fifth Edition, publicada en 2002).
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Unidad Curricular:
FISICA Ill: OPTICA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afio
Carga horaria: 80 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral -2° Cuatrimestre-

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordan los conceptos de Optica
geométrica, como una primera aproximacion a los fenomenos ondulatorios,
evaluando el aporte de las principales teorias y modelos para la explicacion
de los fenomenos naturales.

Se desarrollan conceptos principales de magnitudes fisicas, sistemas de
unidades, simbolos, notaciones, equivalencias entre sistemas.

Se destaca la importancia y las ventajas que aporta la modelizacion de
un sistema real a un sistema fisico, y de un sistema fisico a un modelo
matematico que permite producir y explicar el comportamiento de los
fenomenos naturales, justificar resultados obtenidos y elaborar conclusiones.

Son propositos formativos de la unidad:

e Utilizar modelos para explicar o predecir fendmenos o resultados y para
elaborar conclusiones.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucion de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las mismas en
funcion del analisis de los resultados.

e -Seleccionar y emplear distintas técnicas de registro, organizacion y
comunicacion de la informacion.

e -Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la
resolucion de problemas.

e -Valorar la potencialidad de los contenidos de la fisica en relacion con
los contenidos aportados por la matematica como herramienta.

e Disenar investigaciones, caracterizar las principales variables
involucradas, plantear hipotesis, formular modelos que permitan
estudiar un fenémeno y poner a prueba la experiencia.

Propuesta de contenidos
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Optica Geométrica. Concepto de rayo. Sombras. La luz en espejos
planos y esféricos. Formula de Descartes. Refraccion en superficies
planas y esféricas. Lentes con superficies planas y esféricas. Formula de
focos conjugados. Prisma. Descomposicion de la luz. Color.
Aberraciones. Instrumentos opticos.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Disenar, implementar, evaluar y reestructurar estrategias variadas de
ensefanza para el aprendizaje, asumiendo él mismo y fomentando en
los alumnos modos de actuar propios de las Ciencias Naturales, tales
como exploracion sistematica de alternativas, precision en el lenguaje,
flexibilidad para modificar puntos de vista, perseverancia en la
busqueda y mejora de soluciones, sentido critico ante la informacion.

e Explorar los principales métodos, técnicas y procedimientos en la
construccion del cuerpo de conocimientos de esta unidad curricular.

e Representar situaciones problematicas en forma de esquemas, graficos,
planteos algebraicos y coloquiales, que resalten su importancia para el
analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Resolver problemas cualitativos y cuantitativos de fenomenos
vinculados con la hidrostatica, la dinamica de fluidos, en diversos
contextos.

e Incorporar aspectos epistemolodgicos e histéricos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular 'y
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resoluciéon de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcién del analisis de los resultados.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Articular con Matematica I, Calculo |, Matematica Il, Quimica, Fisica I,
Fisica V, Fendmenos Ondulatorios y Laboratorio | y Il de Fisica.

Sugerencia bibliografica

ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. volumen | .Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.
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KITTEL,CH.; KNIGHT,W.; RUDERMAN,M. (1991). Mecdnica. Berkeley physics
course- Volumen 1. Reverté. Espana.

HOLTON, G. (1993). Introduccion a los conceptos y teorias de las ciencias
fisicas. (2da. Ed. Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires.
Argentina: Reverté.

MEINARDI, E, GONZALEZ GALLI, L, REVEL CHION, A, PLAZA, V, (2010). Educar
en Ciencias. Paidos. Argentina.

MEMBIELA, P. (2001). Ensenanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad .Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Y KRANE, K. (1997) Fisica Vol 1. 6ta reimpresion.
(F. Andion Uz, TRad.). Continental (Obra original: “Physics Vol 1. 4th Ed.”,
publicada en 1992). México.

SERWAY, R.A. Y JEWETT, J.W., JR. (2004) Fisica I, 3ra Edicion. Texto basado
en Calculo. (Vuelapluma, Trads.). Thompson. (Obra original: “Principles of
Physics, 3rd. A calculus based text.”, publicada en 2002). México.

TIPLER, P. (1995). Fisica. Tomo |. Tercera edicion. Ed Reverté. Espana.
VOGEL, H. (1980). Problemas de Fisica. Dossat, S.A. Madrid. Espana.
WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.

Gonzalez Pozo y J. de la Cera Alonso, Trads.). Pearson. (Obra original:
“College Physics, Fifth Edition, publicada en 2002). México.
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Unidad Curricular:

LABORATORIO | DE FiSICA
- Taller -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Aiho
Carga horaria: 160 horas catedra

Régimen de Cursado: Anual
Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se plantea la profundizacion de los conceptos,
técnicas y estrategias vinculados con la actividad experimental en la Fisica,
articulado con las diferentes unidades del Campo de la Formacion Especifica,
recuperando el valor del aspecto epistemologico desarrollado a partir de la
comprobacion empirica.

En base a ello se propone realizar practicas experimentales que
permitan reflexionar y debatir sobre el rol de esta actividad en la Fisica,
aplicando técnicas y estrategias propias de ella, tales como el planteo de
hipdtesis, el disefio experimental, las formas de registro, el proceso de
medida, los instrumentos para la medicion y recoleccion de datos, técnicas de
tabulacion y tratamiento estadistico, estrategias para el analisis de resultados
y la comunicacion de los resultados cientificos.

Este taller permite la realizacion de practicas cientificas concretas que
no solo aportan valor a los saberes conceptuales, sino también a la formacion
didactica para la ensefanza de la Fisica.

Son propésitos de la formacion:

e Valorar la experimentacion como proceso de produccion de
conocimientos en el campo de la Fisica.

e Realizar experimentos identificando las variables que intervienen, los
instrumentos de medicion, los contenidos conceptuales involucrados y
los procedimientos.

e Desarrollar competencias para el disefio de experimentos, la seleccion
y utilizacion de instrumental y de metodologias.

e Promover el tratamiento estadistico de los resultados alcanzados en un
experimento.

e Promover el desarrollo de saberes para informar sobre los resultados
que se logran cuando se realiza una practica experimental.

e Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la
resolucion de problemas.

Pagina 106



Propuesta de contenidos

La medicion. Instrumentos de medicion. Calibracion. Valor mas
probable de una medicién, incerteza, apreciacion y estimacion en
mediciones directas. La escritura correcta del resultado de una
medicion. Las mediciones directas e indirectas. Propagacion de
incertezas.

El disefo de experiencias relativas a la mecanica, a la mecanica de los
fluidos y a la optica geométrica. Marco tedrico y tratamiento de
variables. Tratamiento estadistico de los resultados de una medicion.
Representaciones graficas, correlacion de variables, ajustes de curvas y
juicios de valor.

La comunicacioén cientifica. La importancia de la experimentacion y la
comunicacion de sus resultados. Los informes y articulos cientificos. Las
caracteristicas esenciales de un informe de laboratorio. Comunicacion
publica de la ciencia y divulgacion.

Utilizacion de software para la simulacion de experiencias.
Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Recuperar las ideas previas de los estudiantes para el desarrollo de las
diferentes actividades del Taller.

e Considerar los disenos curriculares de nivel secundario para el diseno y
desarrollo de las actividades experimentales.

e Promover actividades para observar, analizar y medir con instrumentos
de facil acceso, para describir fisicamente el movimiento de objetos de
la vida cotidiana.

e Disenar experiencias para el aprendizaje conceptual de diversos temas
de mecanica, de mecanica de los fluidos y de optica geométrica,
utilizando simuladores, videos y otros recursos tecnologicos.

e Generar experimentos los que los estudiantes realicen estimaciones,
conjeturas, discusiones, explicaciones y argumentaciones sobre los
procedimientos y sus resultados.

e Advertir la existencia de analogias al analizar fendmenos, procesos o
modelos, considerando sus limitaciones.

e Poner en practica los distintos pasos para el disefio y el desarrollo de
experimentos, manejando la recoleccion de datos, estimando sus
errores en forma rigurosa, organizando la informaciéon y analizandola
con herramientas estadisticas para producir conclusiones.

e Incorporar el uso de las herramientas informaticas para la recuperacion
y tratamiento de datos.

e Trabajar en pequenos grupos colaborativos para realizar y analizar
experiencias guiadas, adquiriendo practica en la eleccion de
instrumentos de medicion apropiados.

e Articular con Fisica I, Fisica Il, Fisica lll, Probabilidad y Estadistica.
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Sugerencia bibliografica

ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. volumen | .Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.
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pez. Venezuela.
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course- Volumen 1. Reverté. Espana.
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fisicas. (2da. Ed. Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires.
Argentina: Reverté.
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publicada en 1992). México.
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WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.
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Unidad Curricular:

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afo
Carga horaria: 96 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral -2° Cuatrimestre-

Propositos formativos de la unidad curricular

En la actualidad es necesario tener conocimientos probabilisticos y
estadisticos para poder interpretar los mensajes de la comunicacion social,
comprender o redactar un informe de una investigacion cientifica, construir
modelos para fenomenos de distintas ciencias.

Para tomar decisiones racionales o informadas, es necesario cuantificar
o precisar numéricamente la posibilidad de que ocurra algin evento aleatorio,
lo que transporta al terreno cientifico, y mas precisamente a la Probabilidad,
que cuantifica el grado de certidumbre de un suceso.

Los modelos probabilisticos permiten describir no sélo situaciones
aleatorias sino también algunas deterministas en las que aparece la
variabilidad debido a la falta de precision en el proceso de medicion. Aunque
la Estadistica proporciona contrastes que nos permiten “validar” el modelo
propuesto, no nos proporciona una regla para decidir con certeza si
aceptamos o no el modelo como el correcto, porque a lo sumo conocemos la
probabilidad de cometer un error. Y puesto que esta probabilidad nunca sera
igual a cero, siempre hay un margen de error, aunque el riesgo sea pequeno.
Esta es una caracteristica importante del razonamiento estadistico, que los
modelos permiten controlar la incertidumbre y conocer los riesgos que
asumimos de antemano, pero no anulan la incertidumbre.

Son propositos formativos de la unidad curricular:

e Usar las técnicas y métodos estadisticos para recolectar, organizar,
resumir, procesar y presentar informacion de la manera mas adecuada
para poder obtener conclusiones.

e Modelizar fendmenos de la fisica usando conceptos probabilisticos y
estadisticos, con el fin de resolver problemas que requieran estudiar
procesos aleatorios, explicar el comportamiento de variables, predecir
resultados, etc.

e Interpretar informacion de los medios de comunicacion, de la practica
docente o de investigaciones cientificas.

Propuesta de contenidos

Estadistica descriptiva. Poblacion. Muestreo. Variables discretas y
continuas. Graficos estadisticos. Distribucion de frecuencias. Curvas de
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frecuencia. Analisis y medicion de datos. Medidas y parametros de
posicion. Parametros de dispersion.

Probabilidad. Probabilidad clasica. Combinatoria simple. Distribucion
de probabilidades. Relacidon entre probabilidad clasica y axiomatica.
Teoremas. Probabilidad condicional.

Funciones de variables aleatorias. Distribucion muestral de medias. Ley
de los Grandes Numeros. Teorema del Limite Central. Distribucion
binomial. Parametros. Distribucion de Poisson. Parametros. Distribucion
normal.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Realizar un analisis historico-epistemologico de los contenidos con el
objetivo de ampliar las concepciones epistemoldgicas, estudiar la
posibilidad de concebir propuestas de ensefanza que recuperen
distintos sentidos de los objetos e identificar cuestiones que podrian
explicar algunas dificultades que pueden encontrar los estudiantes.

e Utilizar situaciones concretas de medicion que involucren tablas,
graficos, indices para ser analizadas a partir de los métodos
estadisticos.

e Promover el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion,
reconociéndolos como medios Utiles para explorar contenidos, facilitar
el estudio independiente y realizar simulaciones.

e Articular con las unidades curriculares Matematica |, Matematica I,
Fisica I, Calculo I, Laboratorio | de Fisica.

Sugerencia bibliografica
BATANERO, C. (2001). Diddctica de la estadistica. Grupo de investigacion en
educacion estadistica, Universidad de Granada

BATANERO, C. (2002). Los retos de la cultura Estadistica. Jornadas
internacionales de Ensefianza de la Estadistica. Conferencia inaugural. Buenos
Aires, Argentina.

DEVORE, J. (2005). Probabilidad y Estadistica para ingenieria y Ciencias (6°
Ed.), Thomson Paraninfo. México.

MEYER, P. (1992). Probabilidad y Aplicaciones Estadisticas. Addison Wesley
Iberoamericana.

SWEENEY, D., Williams, T. y ANDERSON, D. (2001). Estadistica para
Administracion y Economia (Vol | y II). Thomson Paraninfo. México.

TRIOLA, M. (2004). Probabilidad y Estadistica (9° Ed.). Pearson Education.
México.

TRIOLA, M. (2008). Estadistica (10° Ed.). Pearson Education. México.
WALPOLE, R. y MYERS, R. (1996). Probabilidad y Estadistica. Mc Graww-Hill.
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Filosofia de la Educacion

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre

Propésitos formativos de la unidad curricular

La Filosofia tiene una doble presencia en todo disefo curricular: por una
parte, una presencia que puede llamarse objetiva, entendiendo por tal la
filosofia de base que informa al curriculo, es decir, las concepciones
fundamentales de orden intelectual, las valoraciones y el discernimiento
implicito o explicito acerca de los diversos modos de actuacion humana; estos
elementos conceptuales y su articulacion en una estructura axioldgica
confluyen en la determinacién del fin de la educacion y de los objetivos que
del mismo surgen. Por otra parte, la filosofia de base debe llegar a ser
ademas un hilo conductor del aprendizaje, y sus principios y valores deben
traducirse en la vida concreta; esto supone la presencia subjetiva en cuanto
se trata de encarnarla en el sujeto de la educacion.

Por ello, la filosofia no puede estar ausente de ninguna propuesta de
formacion docente, pues brinda su fundamento, lo conduce y penetra en la
existencialidad radical de modo implicito o explicito. Asi, la unidad curricular
Filosofia propone la introduccion de la reflexion filosofica sobre las diferentes
concepciones que se han ido formulando acerca de los multiples modos de
conocer, de organizar y jerarquizar los conocimientos, vinculandolos a la
educacion, habida cuenta de las realidades permanentes y situaciones
circunstanciales que involucra. Con la inclusion de estos contenidos se trata
de que los futuros docentes reconozcan la importancia que en la sociedad
contemporanea adquiere el conocimiento, como fuente de poder y como
instrumento primordial e indispensable para el desarrollo de las culturas, de
las diversas ciencias y de la tecnologia.

Consecuentemente, los contenidos se organizan en torno a tres ejes
tematicos que se articulan reciprocamente. El primero se refiere a las
vinculaciones entre filosofia y educacion en el marco de los factores
socioculturales y politicos y de las profundas transformaciones de fondo que
se estan operando en los actuales contextos. Asimismo, se incluye el
problema del conocimiento desde diversas perspectivas, realizando un
abordaje de la practica docente como el espacio privilegiado en la transmision
del conocimiento. Desde el punto de vista epistemologico se analiza el
conocimiento disciplinar entendido como conocimiento cientifico, y el
conocimiento escolar en el territorio de la escuela, en el cual se lleva a cabo
la ensenanza.
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Asi, dados estos amplios elementos que configuran la necesidad del
educando de hoy y de un manana mas o menos inmediato, la filosofia como
disciplina enmarcada en el campo de la Formacion General, se propone
brindar un aporte fundamental para la mejor formacion de los futuros
docentes; por ello la esencial consideracion de:

= su radical presencia con el objeto de lograr ir conformando el pensar
con validez y verdad a propésito de todas y cada una de las disciplinas
y areas del curriculo, mediante la reflexion sobre las problematicas del
conocimiento;

= suinstrumentalidad critico-valorativa;

= sus especificos contenidos que interrogan por el ser y quehacer humano
referido al objeto “educacion” y al objeto “conocimiento”, a partir de
los debates epistemologicos en el analisis de los procesos de ensefanza
y de aprendizaje y de las razones y sentidos de la educacion, desde el
interior mismo del campo educativo y de los problemas centrales que
atraviesan las practicas.

“Se trata de propender a una formacion tendiente a favorecer el
acercamiento a los modos en que los diferentes modelos filosoficos
construyen sus preguntas y respuestas en relacion con los problemas
educativos y la accién de educar”.

Consecuentemente, esta unidad curricular plantea los siguientes
propositos para la formacion docente:

*= Generar una reflexion filosofica de base sobre la complejidad del
objeto “educacion”.

= Comprender criticamente diferentes concepciones filosoficas acerca
del conocimiento en general, sus fuentes y alcances, asi como las
vinculaciones con el conocimiento cientifico como un tipo particular de
conocimiento.

= Emplear conceptualizaciones filosoficas que orienten su practica
profesional en relacion al conocimiento escolar.

= Operar en diferentes ambitos del conocimiento con las categorias
filosoficas aprendidas.

= Diferenciar las caracteristicas del modo dogmatico de pensar y de los
modos de un pensamiento critico.

= Comprender y evaluar criticamente los aportes de la filosofia al analisis
del objeto educacion, particularmente en su relacion con el
conocimiento.

Criterios para la seleccién de contenidos

Reconocer las consecuencias que imprime a la tarea educativa el tener
una u otra concepcion de conocimiento, del saber, de verdad, se postula

15 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares -Fundamentos Politicos e institucionales del trabajo
docente- Ministerio de Educacién, INFOD. 2008.
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como uno de los criterios asumidos para la presente propuesta de contenidos,
asumiendo que los mismos se vinculan a los fundamentos del diseno curricular
para la formacion de docentes para el Nivel Secundario.

De este modo, el punto de partida para el abordaje filosofico de la
educacion, esta dado por la capacidad de formular interrogantes, de plantear
problemas, de generar una “actitud filosofica”, de manera de impregnar la
vida de reflexion razonada, de comunicacion, de dialogo, de discusion, de
busqueda en comln de la verdad y el bien, que no implica “repetir” lo que
dijeron los filosofos, sino “hacer entrar el pensamiento de los filosofos en
nuestros problemas, hacer que digan algo hoy, para entrar -con ellos o contra
ellos- al debate vivo en un dgora de ahora.” 16

En este sentido, el modo de problematizar y conceptualizar las
diferentes dimensiones que, desde la perspectiva filoséfica pueden plantearse
frente a la educacion y el conocimiento, tiene efectos sobre las practicas y las
teorias que sobre ella se construyen.

Propuesta de contenidos

Filosofia y Educacion: Las vinculaciones entre la educaciéon como
practica y la filosofia como reflexion critica. Diferentes posiciones que
constituyen el discurso actual de la filosofia de la educacion.

Filosofia y Conocimiento: ;Qué es el conocimiento? Tres modelos del
proceso de conocimiento: El conocimiento como reflejo de la realidad;
el conocimiento como construccion de nuestro pensamiento; el
conocimiento como interaccion entre sujeto y objeto en el marco de las
practicas sociales. Tres problemas del conocimiento y sus
consecuencias pedagogicas: racionalismo, empirismo y pragmatismo. El
escepticismo y el dogmatismo: pasado y presente. La actitud critica. El
papel del conocimiento en la educacion.

Saber y poder: Los intereses del conocimiento. La conciencia
gnoseologica. La legitimacion del conocimiento.

Diferentes tipos de conocimientos: Conocimiento directo; conocimiento
de habilidad; conocimiento proposicional. Conocimiento disciplinar y
conocimiento escolar. La existencia social del conocimiento escolar.

Orientaciones para la ensefianza
La propuesta plantea la intencion de transformar la clase de filosofia en

un espacio para filosofar, tomando como material fundamental el planteo de
problemas filosoficos.

16 Berttolini, M. y otras Materiales para la construccion de cursos de filosofia. A.Z. edit. Uruguaya, 1997
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Trabajar con problemas filosoficos no es sélo una estrategia didactica, es
rescatar lo propio de la disciplina como pensar problematizador. Un problema
patentiza la dialéctica del saber y el no saber, pero ambos conscientes de si.

Al ubicarse frente a un problema, se entra en la logica del conocimiento
como proceso y no como producto acabado. El problema quiebra la légica de
la certeza y nos sumerge en la incertidumbre propia de la sensibilidad
filosofica.

La filosofia, en tanto actividad de cuestionamiento y de blUsqueda de
sentido, rechaza las respuestas simples, despliega la indagacion y la actitud
problematizadora delimitando sus nlcleos de reflexion. En tal sentido, se vale
de procedimientos discursivos y argumentativos para elaborar y resignificar
sus temas.

Sin embargo, este proposito por si solo no garantiza un verdadero aporte
al fin principal si no se plasma en un proyecto para el aula que tenga como
telon de fondo una concepcién activa de la ensefianza en materia filosofica y
se constituya poniendo en debate las tres dimensiones fundamentales: las
preguntas o problemas, el marco histérico y las herramientas de la
argumentacion, haciendo efectivo el ejercicio del juicio critico sobre los
distintos aspectos de la realidad, con el propdsito de desarrollar competencias
para participar de manera consciente, critica y transformadora en la
sociedad. Esta tarea supone desarrollar habilidades de trabajo intelectual y
de pensamiento critico y que, a la vez, son parte de la capacidad dialdgica.
Esta favorece una vision conceptual dindmica del contexto que otorga al
futuro docente la capacidad de asumir un posicionamiento critico frente a las
complejas problematicas de la educacion y del conocimiento.
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{A DE LA INFORMACION Y LA COMUNIC

-Seminario Taller-

no

Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre-

Marco General

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) estan
transformando la sociedad, cambiando la manera como la gente trabaja, se
comunica y aprende. La responsabilidad formativa de los ISFD requiere estar
en consonancia con la realidad tecnificada del siglo XXI. Es fundamental que
en la formacion inicial de los futuros docentes se incorporen las posibilidades
de las TIC para el quehacer cientifico y para su ensenanza y el aprendizaje.

Las TIC son efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte
transversal y constituyente del curriculo escolar. Por dicha razén, en esta
Unidad Curricular se promueve el trabajo con recursos TIC a través de
propuestas que favorezcan la indagacion, el pensamiento critico, la
creatividad y la innovacion. Se propone el uso de las mismas en forma
integrada, para la resolucion de situaciones vinculadas con el ambito
educativo y el trabajo cientifico. Se busca potenciar competencias digitales
que les permitan utilizar de manera eficaz y eficiente estos nuevos
instrumentos tecnologicos durante su trayecto formativo.

La finalidad es que los saberes desarrollados en este taller, se vayan
profundizando en el resto de las unidades curriculares de la formacién, para
que luego los/as estudiantes estén preparados para disenar propuestas de
clases innovadoras con el uso de estas tecnologias.

Propositos formativos de la unidad curricular

» Buscar, seleccionar, almacenar y evaluar informacién, optando por las
TIC en aquellas situaciones que requieran de su aplicacion.

= Utilizar en forma responsable herramientas propias de Internet con el
fin de acceder, difundir y producir informacion.

» Producir materiales en distintos soportes digitales, adecuados a
variadas situaciones.

* Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales. Trabajar en
forma autonoma TIC que favorezcan el aprendizaje de la Ciencia.

* Incorporar las novedades tecnolodgicas que faciliten la ensefanza y el
aprendizaje durante su trayecto formativo y profesional.

Propuesta de contenidos

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas que fortalecen el
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trayecto formativo. BUsqueda, evaluacion y gestion de la informacion:
almacenamiento y recuperacion de informacion. Procedimientos
preventivos, de gestion y de organizacion de la informacion.

Uso de herramientas telematicas e hipermediales: Internet.
Aplicaciones. Criterios de busqueda de informacién. Comunicacion
asincroénica y sincronica. Herramientas para la edicion de multimedios
(imagenes, sonidos, videos).

Uso y reflexion critica sobre tecnologias emergentes: Web 2.0.
Construccion colectiva del conocimiento. Herramientas para la
construccion de comunidades virtuales. Aula virtual. Interactividad.
Redes sociales. Las TIC y el problema al acceso y la critica de las
fuentes de informacion.

Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con
herramientas ofimaticas: Produccion de documentos, planillas,
graficos, presentaciones segun distintas intenciones. Integracion de
herramientas telematicas y ofimaticas para el uso personal, académico,
de gestion docente y la formacion a distancia.

Resolucion de problemas utilizando herramientas generales y propias de
la Ciencia (software cientificos, software para analizar y graficar datos,
animaciones y simulaciones, entre otros).

Sugerencia bibliografica
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Unidad Curricular: PRACTICA 1lI
PROGRAMACION DIDACTICA Y GESTION DE MICRO-EXPERIENCIAS
. -

Ubicacion en el plan de estudios: 3° afio
Carga horaria: 192 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular propone recuperar la ensefanza como actividad
intencional, en tanto pone en juego un complejo proceso de mediaciones
orientado a imprimir racionalidad a las practicas que tienen lugar en la
institucion escolar y en el aula.

Asimismo, como practica intersubjetiva, social, historica y situada
orientada hacia valores y finalidades sociales, es necesario tener en cuenta
que la intervencion docente esta “impregnada” de la propia experiencia, de
supuestos teoricos y practicos, de concepciones a las que se adhiere, de los
trayectos formativos previos realizados, de las presiones y condicionamientos
del contexto educativo, institucional y social.

Asi, la ensefanza toma forma de propuesta singular a partir de las
definiciones y decisiones que el docente concreta en torno a una dimension
central y constitutiva en su trabajo: el problema del conocimiento y cémo se
comparte y se construye en el aula. En tal sentido, es fundamental reconocer
el valor de una construccion en términos didacticos como propuesta de
intervencion que implica basicamente poner en juego la relacion contenido-
método. Esta perspectiva otorga a quien ensefa una dimension diferente;
deja de ser actor que se mueve en escenarios prefigurados para constituirse
como sujeto creador, sujeto que imagina y produce disefnos alternativos que
posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstruccion del objeto de ensenanza.

Consecuentemente, en un tercer nivel de aproximacion a la realidad
institucional, los alumnos se orientaran hacia los siguientes propositos:

e Comprender y analizar criticamente el aula considerando los
multiples factores sociales y culturales que condicionan la tarea
docente.

e Disenar, desarrollar y evaluar micro-experiencias de enseflanza
en contextos especificos.

e Comprender, desde su propia practica, los alcances del rol
docente y las condiciones reales de trabajo en las aulas.

e Afianzar habilidades para tomar decisiones relativas a la
organizacion y gestion de la clase desde criterios fundamentados.

e Desarrollar las estrategias comunicativas y de coordinacion de
grupos de aprendizaje.
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e Asumir la participacion y construccion colaborativa de reflexiones
sobre la practica y la elaboracion compartida de disefos
didacticos alternativos.

e Tomar conciencia de las caracteristicas del pensamiento practico
que va construyendo y de los modelos pedagogico-didacticos en
que se sustenta, desde una perspectiva de reflexion-accion.

Propuesta de contenidos

El aula como espacios para ensefar, los escenarios, el aula como espacio
de circulacion y apropiacion de saberes.

Componentes y procesos propios del diseno de la ensefianza: Objetivos y
sentidos de la ensenanza. Criterios para definir objetivos orientados
tanto hacia el manejo de contenidos como de estrategias, para
aprenderlos y utilizarlos de manera comprensiva.

Contenidos curriculares: criterios logicos, psicologicos y axiolégicos para
realizar recortes, seleccionar contenidos y organizarlos de manera
significativa.

Las relaciones contenidos académico -contenidos de la ensefanza.
Metodologia didactica: principios de procedimiento para una mediacién
pedagdgica. Seleccion/re-creacion de técnicas de ensenanza. Disefio de
estrategias didacticas con sus consignas de trabajo. Seleccion,
produccion y analisis de: materiales curriculares e instrumentos de
evaluacion en funcién de criterios dados.

Elaboracion de proyectos de aula en el marco de micro-experiencias de
ensefanza, segun especificidades disciplinares, niveles y contextos
especificos.

El pensamiento practico del profesor como mediador entre teorias y
practicas, planificacion y accion. Procesos de reflexion antes, durante y
después de la accion.

Aportes para la investigacion: observacion, entrevistas, analisis
documental, técnicas de registro. El registro etnografico, biografias,
registros narrativos, registros fotograficos, videos, etc. Las trayectorias
escolares.

Organizacion y criterios para la implementacion de la unidad curricular
Practica lll

La Practica lll estara a cargo del Profesor de practica, como
coordinador, y de los profesores de la formacién especifica. Se desarrollara en
las escuelas asociadas, con instancias de trabajo en el instituto formador.
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La inclusion de los estudiantes en las escuelas asociadas se realizara de
manera progresiva de modo que al momento de abordar sus clases cuente con
elementos de diagnodstico que le permitan contextualizar sus practicas.

Que se asuma como una tarea colaborativa entre los estudiantes los
profesores de las escuelas asociadas y el profesor de practica y el profesor de
didactica

Es pertinente el planteo de situaciones de ensehanza-aprendizaje
solidas, variadas y contextualizadas, superando practicas de ensefanza
alejadas de la cotidianeidad y de las experiencias reales y complejas que se
viven en las escuelas.

Podra organizarse en torno a actividades como las siguientes:

e Realizacion de observaciones no participantes y registros en las
escuelas asociadas a fin de tomar contacto con los docentes
orientadores,

e Elaboracion de diagnosticos de la institucion y de las dinamicas de
aulas y grupos determinados.

e Analisis de cuadernos de clase, planificaciones de los docentes,
organizacion del tiempo y el espacio en el aula, etc.)

e Recuperacion de la informacion para reflexionar, contrastar con sus
propios conocimientos didacticos y disciplinares, con sus
representaciones acerca del rol docente, de los alumnos, de la
escuela.

e A partir de los diagnosticos, organizacion y puesta en practica de
disenos de microexperiencias proceso que implica.

e Desarrollo grupal de propuestas de micro- experiencias que
posibiliten a cada grupo de alumnos realizar practicas, de distintos
aspectos de la asignatura.

e Preparar, organizar y conducir actividades de aula adecuadas a
diferentes caracteristicas de alumnos y contextos.

e Socializacidon de los diseios con el fin de intercambiar ideas que
retro-alimenten los procesos de elaboracion y re-elaboracion.

e Elaboracion de materiales de ensefianza que incluyan la utilizacion
de TIC disponibles en las micro-experiencias de ensenanza.

e Organizacion de instancias de trabajo que permitan poner en comin
las experiencias de los alumnos, con sus dificultades y logros, como
también proponer estrategias para abordar problematicas
pedagogicas y sociales detectadas.

e Generar actividades de discusion grupal.

e Preparar organizar y conducir actividades de experimentacion.

e Programar contenidos de un ciclo determinado (aplicar criterios de
seleccion).

e Realizar adecuaciones segin las necesidades de un alumno o de un
grupo.

e Seleccionar y planificar el uso de recursos.

e Establecer el uso del tiempo y de los espacios.
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Las diferentes instancias de las microexperiencias requiere del trabajo en
equipo del docente de practica de didactica y de los disciplinares.

Evaluacion:

Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ y los
trabajos practicos seran evaluadas en forma conceptual y formaran
parte del portfolio o de las alternativas que seleccionen para el
coloquio final.

Coloquio final grupal con el profesor de la Unidad, este coloquio tendra
la forma de una actividad de cierre, cuya finalidad sera la integracion
de los aprendizajes en el ISFD y la Escuela Asociada, pudiendo adoptar
la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes).
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Unidad Curricular:

DIDACTICA DE LA FiSICA
- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 96 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordan las herramientas conceptuales y

practicas para el disefo, desarrollo y evaluacion del proceso de ensefanza de
la fisica, procurando responder a los interrogantes qué, como y para qué
ensenar esta disciplina en el nivel secundario.

Los diferentes modelos de ensefianza de la Fisica son analizados de un

modo reflexivo y critico, como asi también las distintas estrategias y recursos,
particularmente para el nivel secundario.

Los propositos de esta unidad curricular son:

Analizar los diferentes modelos didacticos de la Fisica, teniendo en
cuenta las concepciones que dieron origen a cada uno de ellos.
Incorporar aportes de la Didactica de la Fisica para reflexionar sobre las
dimensiones técnicas, pedagogicas y politicas que dan sustento a las
propuestas de los documentos curriculares para el nivel secundario, en
el area de la Fisica.

Comprender la importancia de ensenar y aprender Fisica en el nivel
secundario y de disenar propuestas de experiencias a desarrollar y
evaluar en laboratorios.

Propuesta de contenidos

La Didactica de la Fisica como disciplina. Principales problematicas del
campo de la

Didactica de la Fisica. Derivaciones y aportes del campo de las Teorias
del Aprendizaje. La investigacion en Didactica de la Fisica.

Las concepciones del docente y del estudiante acerca de la ciencia
fisica, su enseflanza y su relacion con la practica en el aula. El enfoque
Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente y su vinculo con las finalidades
de la enseianza para la Educacion Secundaria.
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Los recursos, las estrategias y actividades de ensenanza. Los trabajos
practicos en las clases de ciencia. La actividad experimental en el
laboratorio escolar y en otros espacios. Trabajo de campo.

Concepciones y conocimientos previos. Cambio conceptual vy
concepciones alternativas. Espacios no escolares para la ensenanza de
las ciencias (museos, campamentos cientificos, ferias de ciencias y
clubes cientificos)

Comunicacion y lenguaje en la clase de ciencias. Habilidades cognitivo-
lingliisticas y ensefianza de las ciencias.

El lenguaje de los libros de texto en ciencias. Analisis y comprension de
los libros de texto. Modelos, analogias y simulaciones en la ensenanza
de las ciencias.

Supuestos didacticos en la inclusion de tecnologias en propuestas de
ensefianza. Estrategias didacticas y recursos tecnoldgicos en las
propuestas de ensenfanza de la fisica: recursos digitales, software
educativo y de simulacion. La evaluacion en propuestas que integran
TIC.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Articular con la Practica lll para el analisis de la practica de ensefanza,
a partir del escenario del aula y las situaciones especificas de
comunicacioén de saberes fisicos.

e Vincular los contenidos fisicos con los conceptos adquiridos en Historia
y Epistemologia de la Ciencia.

e Analizar documentos curriculares nacionales, jurisdiccionales,
institucionales.

e Analizar contenidos curriculares fisicos, planificaciones de docentes,
clases, carpetas de alumnos, libros de texto, para nivel secundario.

e Analizar el uso de herramientas tecnologicas en la educacion en fisica
estableciendo sus implicancias en la ensenanza.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales (documentos, videos,
aulas en la Web, presentaciones audiovisuales, entre otros), para la
ensenanza de los contenidos de esta unidad.

e Analizar trabajos de investigacion en didactica de la fisica,
reconociendo metodologias, marcos teoricos, resultados y conclusiones.

e Articular con las siguientes unidades curriculares: Fisica |, Fisica I,
Fisica Ill, Laboratorio | de Fisica, Didactica General, Practica IV vy
Residencia.

Sugerencia bibliografica

CAMILLONI, A. y otras (2007). El saber diddctico. Paidos. Buenos Aires.
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GIL, J.M. (Coord.). (2006). Tecnologias para transformar la educacion. Akal.
Madrid. Espana.

GIMENEZ, G. COORD. (2004). Prdcticas y Residencias. Memoria, Experiencias,
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JACKSON, PH. (2002). Prdctica de la ensefianza. Amorrortu. Buenos Aires.

LANKSHEAR, C. Y KNOBEL, M. (2008). Nuevos alfabetismos. Su prdctica
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(Trabajo original publicado en 2008, 2da edicion: New Literacies). Madrid.
Espana.

MEMBIELA, P. (2001) Ensefanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad. Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.
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Unidad Curricular:

FENOMENQOS ONDULATORIOS
- Materia -

S

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 128 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se desarrolla el concepto de movimiento
ondulatorio. Teniendo en cuenta la Fisica Clasica, el mundo fisico esta
compuesto por los objetos materiales y las ondas.

En la Mecanica de Newton el modelo de onda puede construirse a partir
de la aplicacion de las leyes de la dinamica, que brinda un modelo de
comportamiento de una perturbacion en el espacio y en el tiempo. La
ecuacion de ondas se constituye en una herramienta para la descripcion e
interpretacion del movimiento de perturbaciones en el medio, independiente
de su naturaleza fisica.

Los propositos de esta unidad curricular son:

e Analizar, describir e interpretar procesos y situaciones que involucren
ondas mecanicas y electromagnéticas.

e Utilizar el modelo matematico de onda para explicar o predecir
fenomenos o resultados y para elaborar conclusiones.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucion de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las mismas en
funcion del analisis de los resultados.

e Seleccionar y emplear distintas técnicas de registro, organizacion y
comunicacion de la informacion.

e Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la
resolucion de problemas.

e Valorar la potencialidad de los contenidos de la fisica en relacion con
los contenidos aportados por la matematica como herramienta.

e Disenar investigaciones, caracterizar las principales variables
involucradas, plantear hipotesis, formular modelos que permitan
estudiar un fenémeno y poner a prueba la experiencia.

Propuesta de contenidos

Concepto de onda. Funcion de onda. Propagacion. Ondas transversales
y longitudinales. Ondas en una cuerda y ondas sonoras. Polarizacion,
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velocidad de grupo. Ondas periddicas, no periddicas, armonicas y no
armonicas. Reflexion y refraccion. Efecto Doppler.

Superposicion e interferencia de ondas en una cuerda y de ondas
sonoras. Resonancia. Parametros relevantes de las ondas sonoras.

Superposicion e interferencia de ondas electromagnéticas. Ondas
estacionarias. Principio de Huygens.

Interferencia para dos fuentes. Interferencia en peliculas delgadas.
Difraccion. Redes de difraccion. Espectro electromagnético.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Disenar, implementar, evaluar y reestructurar estrategias variadas de
ensefanza para el aprendizaje, asumiendo él mismo y fomentando en
los alumnos modos de actuar propios de las Ciencias Naturales, tales
como exploracion sistematica de alternativas, precision en el lenguaje,
flexibilidad para modificar puntos de vista, perseverancia en la
busqueda y mejora de soluciones, sentido critico ante la informacion.

e Explorar los principales métodos, técnicas y procedimientos en la
construccion del cuerpo de conocimientos de esta unidad curricular.

e Representar situaciones problematicas en forma de esquemas, graficos,
planteos algebraicos y coloquiales, que resalten su importancia para el
analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Describir y resolver problemas cualitativos y cuantitativos de
fenomenos ondulatorios en relacion a contextos cientificos y al
entorno.

e Incorporar aspectos epistemologicos e historicos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular vy
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Reconocer el sonido, el ultrasonido, los movimientos sismicos, las olas
del mar, la luz, los rayos X, la radiacién infrarroja, la radiacion
ultravioleta, los rayos gamma, las microondas del horno, y las “ondas”
de la radio o del celular como fenédmenos ondulatorios.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucién de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcion del analisis de los resultados.
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e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.
e Articular con Calculo Il, Fisica V y Laboratorio Il de Fisica.

Sugerencia bibliografica

ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. Volumen |. Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Y KRANE, K. (1997) Fisica Vol. 1 y 2. 6ta
reimpresion. (F. Andion Uz, TRad.). Continental (Obra original: “Physics Vol 1.
4th Ed.”, publicada en 1992). México.

SERWAY, R.A. Y JEWETT, J.W., JR. (2004) Fisica I y Il, 3ra Edicién. Texto
basado en Calculo. (Vuelapluma, Trads.). Thompson. (Obra original:
“Principles of Physics, 3rd. A calculus based text.”, publicada en 2002).
México.

TIPLER, P. (1995). Fisica. Tomo |. Tercera edicion. Ed Reverté. Espana.
VOGEL, H. (1980). Problemas de Fisica. Dossat, S.A. Madrid. Espana.
WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.

Gonzalez Pozo y J. de la Cera Alonso, Trads.). Pearson. (Obra original:
“College Physics, Fifth Edition, publicada en 2002). México.
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Unidad Curricular:

FISICA IV: TERMODINAMICA
- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 80 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral - 1° Cuatrimestre-

Propésitos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordan los conceptos de la
Termodinamica los que facilitan la comprension de procesos donde
intervienen la energia, su almacenamiento y sus transformaciones, entre ellas
la transformacion del calor en otras formas de energia y viceversa.

Se destaca la importancia y las ventajas que aportan las leyes de la
Termodinamica, que permiten interpretar situaciones de la Biologia, Quimica,
Astronomia y Tecnologia, la modelizacion de un sistema real a un sistema
fisico, y de un sistema fisico a un modelo matematico que permite producir y
explicar el comportamiento de los fendmenos naturales sencillos, como la
maquina a vapor, y los de mayor complejidad, como los seres vivos y las
comunidades y ecosistemas que estos conforman.

Historicamente estas leyes generales han sido inferidas desde la
experimentacion, desarrollandose como tecnologia y luego como disciplina
propia de la Fisica; modelizandose a través de expresiones matematicas que
permiten predecir situaciones que se dan en la naturaleza.

Son propositos formativos de la unidad:

e Utilizar modelos para explicar describir e interpretar procesos y
situaciones que involucren calor y temperatura, sus alcances y
limitaciones.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucién de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las mismas en
funcion del analisis de los resultados.

e Seleccionar y emplear distintas técnicas de registro, organizacion y
comunicacion de la informacion.

e Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la
resolucion de problemas.

e Valorar la potencialidad de los contenidos de la fisica en relacién con
los contenidos aportados por la matematica como herramienta.

e Diseno de investigaciones, caracterizacion de las principales variables
involucradas, planteo de hipdtesis, formulacion de modelos que
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permitan estudiar u fenomeno y poner a prueba hipétesis, comparacion
e identificacion de alternativas.

e Resignificar las leyes de la Termodinamica y utilizarlas en aplicaciones
y problemas concretos de la vida cotidiana y la tecnologia, y en
problemas vinculados con otras disciplinas de las Ciencias Naturales.

e Reconocer el valor de los modelos microscopicos para describir e
interpretar fenémenos macroscopicos.

Propuesta de contenidos

Temperatura y Calor. Variables termométricas, equilibrio térmico,
escalas de temperatura, dilatacion, relacion entre calor y temperatura,
calor especifico, calor latente, transportes de calor, diagrama de fases.

Leyes de la Termodinamica. Primero, segundo y tercer principio de la
Termodinamica. Principio cero. Rendimiento de una maquina. Entropia.

Los sistemas termodinamicos como modelos para fendmenos y procesos
del mundo fisico.

Introduccién a la Mecanica Estadistica. Modelo de Maxwell-Boltzmann,
otros modelos y sus supuestos.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Disenar, implementar, evaluar y reestructurar estrategias variadas de
ensefanza para el aprendizaje, asumiendo él mismo y fomentando en
los alumnos modos de actuar propios de las Ciencias Naturales, tales
como exploracion sistematica de alternativas, precision en el lenguaje,
flexibilidad para modificar puntos de vista, perseverancia en la
busqueda y mejora de soluciones, sentido critico ante la informacion.

e Explorar los principales métodos, técnicas y procedimientos en la
construccion del cuerpo de conocimientos de esta unidad curricular.

e Representar situaciones problematicas en forma de esquemas, graficos,
planteos algebraicos y coloquiales, que resalten su importancia para el
analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Describir y resolver problemas cualitativos y cuantitativos de
fenomenos vinculados con la temperatura, el calor y la termodinamica,
tanto en contextos cientificos como en los de su entorno.

e Incorporar aspectos epistemologicos e historicos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fendmenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.
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e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos microscépicos
para la descripcion y explicacion de comportamientos macroscopicos,
aplicando los contenidos de la unidad curricular y utilizando conceptos
previos y recursos disponibles.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucion de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcién del analisis de los resultados.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Articular con Matematica |, Calculo I, Matematica Il, Quimica, Fisica Il,
Fisica V, Fendbmenos Ondulatorios y Laboratorio | y Il de Fisica

Sugerencia bibliografica

ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. volumen | .Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.

HOLTON, G. (1993). Introduccion a los conceptos y teorias de las ciencias
fisicas. (2da. Ed. Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires.
Argentina: Reverté.

MEMBIELA, P. (2001). Ensenanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad .Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Y KRANE, K. (1997) Fisica Vol 1. 6ta reimpresion.
(F. Andion Uz, TRad.). Continental (Obra original: “Physics Vol 1. 4th Ed.”,
publicada en 1992). México.

SERWAY, R.A. Y JEWETT, J.W., JR. (2004) Fisica I, 3ra Edicion. Texto basado
en Calculo. (Vuelapluma, Trads.). México: Thompson. (Obra original:
“Principles of Physics, 3rd. A calculus based text.”, publicada en 2002)

TIPLER, P. (1995). Fisica. Tomo |. Tercera edicion. Ed Reverté. Espana.
VOGEL, H. (1980). Problemas de Fisica. Dossat, S.A. Madrid. Espana.
WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.

Gonzalez Pozo y J. de la Cera Alonso, Trads.) México: Pearson. (Obra original:
“College Physics, Fifth Edition, publicada en 2002).
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Unidad Curricular:

FISICA V: ELECTROMAGNETISMO
- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 128 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordan los conceptos de fenomenos
vinculados con la electricidad y el magnetismo los que forman parte del
objeto de analisis y modelizacién de la Fisica. Actualmente es practicamente
imposible imaginar un mundo con dispositivos que no los involucren. El
modelo de universo tal como se describe y se explica, esta basado en cuatro
fuerzas fundamentales y la interaccion electromagnética representa una de
ellas. Constituye, junto con las fuerzas nucleares, el modelo fundamental de
la estructura de la materia y permite describir y explicar la casi totalidad de
los fendémenos fisicos y quimicos que intervienen en la vida cotidiana.

Son propositos formativos de la unidad:

e Utilizar modelos para explicar comprender, interpretar y analizar
situaciones que involucren cargas y corrientes eléctricas, interactuando
entre ellas o con campos eléctricos y/o magnéticos.

e Utilizar modelos para explicar comprender, interpretar y analizar
situaciones que involucren fendmenos electromagnéticos utilizando las
leyes de Maxwell.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucién de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las mismas en
funcion del analisis de los resultados.

e Seleccionar y emplear distintas técnicas de registro, organizacion y
comunicacion de la informacion.

e Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la
resolucion de problemas.

e Valorar la potencialidad de conocer y controlar los fendémenos
electromagnéticos, por sus implicancias tecnolodgicas, sociales,
econdmicas y politicas.

e Disenar investigaciones, caracterizando las principales variables
involucradas, planteando hipotesis, formulando modelos que permitan
estudiar un fenomeno y poniendo a prueba hipdtesis, comparando e
identificando alternativas.
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e Establecer relaciones entre el modelo electromagnético y el atémico,
teniendo en cuenta el comportamiento y las propiedades de los
materiales.

Propuesta de contenidos

Las interacciones eléctricas y magnéticas. Cargas eléctricas, fuerzas
colombianas. Campo eléctrico. Energia y trabajo eléctricos. Potencial
electrostatico.

Capacitancia y materiales dieléctricos. Energia almacenada en el
campo eléctrico. Corriente eléctrica continda.

Circuitos simples. Ley de Ohm. Carga y descarga de capacitores.
Dieléctricos. Energia y potencia eléctrica. La interaccion magnética,
polos magnéticos. Campo magnético, corrientes e imanes. Energia en
sistemas magnéticos. Corriente alterna. Circuitos de corriente alterna.
Motores y generadores eléctricos. Sistemas de produccion, transporte y
consumo de energia eléctrica.

Campos estaticos. Campos estaticos, eléctricos y magnéticos. Ley de
Gauss. Fuerza magnética sobre un conductor de corriente. Ley de
Ampere. Corriente de desplazamiento. Movimiento de particulas
cargadas en un campo eléctrico y magnético. Propiedades eléctricas de
la materia. Propiedades magnéticas de la materia.

Campos Dinamicos. Ley de induccion de Faraday. FEM inducida y
campos eléctricos variables. Ley de Lenz. El campo electromagnético.
Ecuaciones de Maxwell. Ondas electromagnéticas. Espectro
electromagnético.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Disenar, implementar, evaluar y reestructurar estrategias variadas de
ensefanza para el aprendizaje, asumiendo él mismo y fomentando en
los alumnos modos de actuar propios de las Ciencias Naturales, tales
como exploracion sistematica de alternativas, precision en el lenguaje,
flexibilidad para modificar puntos de vista, perseverancia en la
busqueda y mejora de soluciones, sentido critico ante la informacion.

e Explorar los principales métodos, técnicas y procedimientos en la
construccion del cuerpo de conocimientos de esta unidad curricular.

e Representar situaciones problematicas en forma de esquemas, graficos,
planteos algebraicos y coloquiales, que resalten su importancia para el
analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Describir y resolver problemas cualitativos y cuantitativos de
fenomenos que involucren cargas y corrientes eléctricas, interactuando
entre ellas o con campos eléctricos, magnéticos y electromagnéticos,
tanto en contextos cientificos como en los de su entorno.
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e Incorporar aspectos epistemologicos e histéricos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular vy
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucién de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcion del analisis de los resultados.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Articular con Calculo Il, Matematica Il, Fendmenos Ondulatorios y
Laboratorio | y Il de Fisica.

Sugerencia bibliografica
ALONSO, M; FINN, E. (1986). Fisica. Volumen |l .Addison-Wesley
Iberoamericana E.U.A.

HOLTON, G. (1993). Introduccion a los conceptos y teorias de las ciencias
fisicas. (2da. Ed. Corregida y ampliada por: S.G Brush) Buenos Aires.
Argentina: Reverté.

MEMBIELA, P. (2001). Ensenanza de las ciencias desde la perspectiva Ciencia-
Tecnologia-Sociedad. Formacion Cientifica para la ciudadania. Narcea.
Espana.

RESNICK, R.; HALLIDAY, D. Y KRANE, K. (1997) Fisica Vol 2. Continental.
México.

TIPLER, P. (1995). Fisica. Tomo Il. Tercera edicion. Ed Reverté. Espafa.
VOGEL, H. (1980). Problemas de Fisica. Dossat, S.A. Madrid. Espana.
WILSON, J.D. Y BUFFA, A.J. (2003) Fisica, 5ta Ed. (R.L. Escalona Garcia; V.

Gonzalez Pozo y J. de la Cera Alonso, Trads.). Pearson. (Obra original:
“College Physics, Fifth Edition, publicada en 2002). México.
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Unidad Curricular:

LABORATORIO Il DE FISICA

- Taller -

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 128 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se plantea la profundizacion de los conceptos,
técnicas y estrategias vinculados con la actividad experimental en la Fisica,
articulando con las diferentes unidades del Campo de la Formacion Especifica,
recuperando el valor del aspecto epistemoldgico desarrollado a partir de la
comprobacion empirica.

En base a ello se propone realizar practicas experimentales que
permitan reflexionar y debatir sobre el rol de esta actividad en la Fisica,
aplicando técnicas y estrategias propias de ella, tales como el planteo de
hipotesis, el diseno experimental, las formas de registro, el proceso de
medida, los instrumentos para la medicion y recoleccion de datos, técnicas de
tabulacion y tratamiento estadistico, estrategias para el analisis de resultados
y la comunicacion de los resultados cientificos.

Este taller permite la realizacion de practicas cientificas concretas que
no solo aportan valor a los saberes conceptuales, sino también a la formacion
didactica para la ensefanza de la Fisica.

Son propdsitos de la formacion:

e Valorar la experimentacion como proceso de produccion de
conocimientos en el campo de la Fisica.

e Realizar experimentos identificando las variables que intervienen, los
instrumentos de medicion, los contenidos conceptuales involucrados y
los procedimientos.

e Desarrollar competencias para el disefio de experimentos, la seleccion
y utilizacion de instrumental y de metodologias.

e Promover el tratamiento estadistico de los resultados alcanzados en un
experimento.

e Promover el desarrollo de saberes para informar sobre los resultados
que se logran cuando se realiza una practica experimental.

e Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas, relativas a la vida cotidiana y a la
resolucion de problemas.
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e Valorar las practicas de laboratorio en la formacion docente, por ser
practicas cientificas concretas que aportan un conjunto de saberes
vinculados no solo a la actividad cientifica, sino también a la didactica
en la ensefanza de la Fisica.

Propuesta de contenidos

Instrumentos de medicion. Calibracion. Valor mas probable de una
medicion, incerteza, apreciacion y estimacion en mediciones directas.
La escritura correcta del resultado de una medicion. Las mediciones
directas e indirectas. Propagacion de incertezas.

El diseno experimental. Marco tedrico y tratamiento de variables.
Tratamiento estadistico de los resultados de wuna medicion.
Representaciones graficas, correlacion de variables, ajustes de curvas y
juicios de valor. Experiencias de laboratorio de Termodinamica,
Electromagnetismo y Ondas.

La comunicacion cientifica. La importancia de la experimentacion y la
comunicacion de sus resultados. Los informes y articulos cientificos. Las
caracteristicas esenciales de un informe de laboratorio. Comunicacion
publica de la ciencia y divulgacion.

Utilizacion de software para la simulacion de experiencias.
Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Recuperar los conceptos previos de los estudiantes para el desarrollo
de las diferentes actividades del Taller.

e Considerar los disenos curriculares de nivel secundario para el disefio y
desarrollo de las actividades experimentales.

e Promover actividades para observar, analizar, describir y medir con
instrumentos de facil acceso, las magnitudes fisicas calor, temperatura,
cargas eléctricas y magnéticas, corriente, movimiento ondulatorio.

e Disenar experiencias para el aprendizaje conceptual de diversos temas
de calor, temperatura, cargas eléctricas y magnéticas, corriente,
movimiento ondulatorio, utilizando simuladores, videos y otros recursos
tecnoldgicos.

e Generar experimentos en los que los estudiantes realicen estimaciones,
conjeturas, discusiones, explicaciones y argumentaciones sobre los
procedimientos y sus resultados.

e Advertir la existencia de analogias al analizar fendmenos, procesos o
modelos, considerando sus limitaciones.

e Poner en practica los distintos pasos para el disefio y el desarrollo de
experimentos, manejando la recoleccion de datos, estimando sus
errores en forma rigurosa, organizando la informacion y analizandola
con herramientas estadisticas para producir conclusiones.
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e Incorporar el uso de las herramientas informaticas para la recuperacion
y tratamiento de datos.

e Trabajar en pequenos grupos colaborativos para realizar y analizar
experiencias guiadas, adquiriendo practica en la eleccion de
instrumentos de medicidn apropiados.

e Articular con Fenomenos Ondulatorios, Fisica IV, Fisica V, Probabilidad
y Estadistica.
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Unidad Curricular:
INFORMATICA EDUCATIVA

- Seminario Taller -

S

Ubicacion en el plan de estudios: 3° Afo
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral - 2° Cuatrimestre-

Propositos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se propicia el uso de sistemas de
comunicacioén integrados para la interaccion y el aprendizaje. La aplicacion
de tecnologias tiene como objetivo facilitar el seguimiento, la evaluacion del
alumno, el auto aprendizaje, en vistas a mejorar el rendimiento y la
capacitacion individual o en ambitos de trabajo en red.

Son propositos de esta unidad curricular:

e Valorar la aplicacién de las nuevas tecnologias en los procesos de
ensenanza y de aprendizaje.

e Reflexionar acerca de los cambios que se producen en el proceso de
ensefnanza y en el de aprendizaje con el uso de las nuevas tecnologias.

e Reconfigurar el ambiente aulico para la planificacion e implementacion
de la informatica como recurso educativo.

e Conocer y aplicar distintos software y simuladores para las distintas
areas de la fisica.

Propuesta de contenidos

La informatica como recurso educativo. Software educativo para la
fisica. Reconfiguracion del ambito aulico. Planificacion y sistemas de gestion
de cursos virtuales: presenciales, de modalidad mixta o a distancia, mediante
el uso de las TIC. Las tecnologias en la evaluacion. El uso de Internet en la
ensenanza y en el aprendizaje de la fisica.

Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Elaborar propuestas para la transformacion de actividades presenciales
en otras con modalidad mixta o a distancia mediante el uso de las TIC.

e Operar con distintos software y simuladores para resolver situaciones
problematicas.

e Favorecer procesos de modelizacion y de nuevas formas de
representacion, resignificando los objetos fisicos, a través de espacios
en los que se incluya blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos
celulares, busquedas en la Web, herramientas de produccion
colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la informacion y
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la comunicacion, asistiendo en la busqueda, produccion, intercambio y
colaboracion entre los estudiantes.

e Utilizar y producir distintos recursos digitales (documentos, videos,
portales en la Web, presentaciones multimediales, software educativo,
de simulacion, entre otros) vinculados con contenidos de las distintas
areas de la fisica.

e Articular con las areas de Fisica |, Fisica Il, Fisica Ill, Fisica IV, Fisica V,
Fenomenos Ondulatorios, Laboratorio | y Il de Fisica, Didactica de la
Fisica, Practica Il y Practica IV.
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Manual de herramientas digitales para comunicadores (Marc Cortes)
Cortéshttp://www.interactividad.org/wp-
content/uploads/2009/12/24431112-Social-Media-Predictions-2010.pdf
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FORMACION ETICA'Y CIUDADANA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 4° Aiho
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre

Propositos formativos de la unidad curricular

La formacion del ciudadano afronta en este siglo XXI grandes desafios,
por un lado, la preparacion de sujetos involucrados en la construccion
colectiva de una ciudadania democratica y participativa; y por otro, la idea
de generar un proyecto pedagdgico, que se enfoque en consonancia con el
sistema democratico.

Para ello, es necesaria una posicion critica frente a la dinamica del
presente, como ciudadanos comprometidos con la nacién y los derechos
universalmente validos.

La educacion de los ciudadanos en y para una sociedad democratica y
pluralista, requiere de un marco institucional en las que sus estructuras
democraticas permitan la planificacion y desarrollo de experiencias de
ensefanzas y aprendizajes, dirigidas a promover y a ejercitar la capacidad de
tomar decisiones de modo reflexivo, dentro de un marco de reconocimiento
de los valores principios y procesos democraticos.

Las recomendaciones para la elaboracion de disefos curriculares del
INFOD plantean que “...el reconocimiento de los derechos y deberes que
adquieren los docentes como profesionales y trabajadores, como miembros de
una organizacion asi como la comprension de los nifios y jovenes como sujetos
de derechos, resultan pilares de la formacion general para que puedan por un
lado, asumir su rol social en este proceso, y por otro, ensenar a nifos y
jovenes en esta area del curriculo tal como se reconocen en los disenos de los
diferentes niveles...”

Para lograr una verdadera articulacion entre lo que se dice de la
ciudadania y una instancia de la practica en si, se deben tener presente los
siguientes propositos:

e Proponer una lectura critica de las practicas de construccion de
ciudadania en el orden escolar.
¢ Promover el conocimiento de los derechos individuales y sociales.
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e Lograr el desarrollo de competencias basicas y de aprendizajes
relevantes con el proposito de ponerlos en practica dentro de la
cotidianeidad y del entorno educativo.

e Elaborar conocimientos, habilidades, actitudes y valores que
contribuiran al desempefo profesional y ciudadano, de tal manera
que permitiran interactuar arménicamente dentro de la sociedad
multicultural.

e Fomentar un sistema de valores que les permita insertarse en la
sociedad con seguridad, a partir del reconocimiento y puesta en
marcha de todas sus potencialidades, generando acciones
tendientes a construir una sociedad mas justa, equitativa y
solidaria.

Criterios para la seleccion de contenidos

Desde las Ciencias Sociales se jerarquizan estos contenidos propuestos
a la vez que permiten tener una vision interdisciplinaria. Particularmente, la
Sociologia, la Etica, y el Derecho posibilitan por un lado, una mirada criticay
por otro, las bases tedricas para su analisis.

Se asume la tarea de establecer las articulaciones entre los distintos
espacios, contribuyendo a la formacion integral de los futuros docentes. Es
decir, desarrollar un saber hacer practico que incluya acciones de
intervencion didactica innovadoras basadas en la reflexion permanente acerca
de los saberes disciplinares y su abordaje.

La seleccion de contenidos tiende a relacionar la realidad social,
politica y econdmica en una vision integradora, que vincule las dimensiones
estructurales con el desenvolvimiento de los actores sociales histdrico-
concretos.

Propuesta de contenidos
La reflexion ética.

Conceptualizacion: ética, moral y moralidad. La praxis ética en la vida
cotidiana. Desarrollo moral: de la heteronomia a la autonomia moral.
Perspectiva ética de la responsabilidad. Los valores. Relativismo vy
universalismo valorativo. Minimos éticos universales: libertad, justicia y
solidaridad. La ética dialdgica. Dialogo y racionalidad argumentativa.

La construccion de una ciudadania responsable y participativa.

Conceptualizacion y analisis: Nacion, Estado y Gobierno. El papel del estado.
La participacion ciudadana: niveles de participacion, el derecho al voto. Los
partidos politicos. Los sindicatos, Las organizaciones no Gubernamentales. El
sistema democratico en Argentina. La construccion juridica de la ciudadania:
La Constitucion Nacional y Provincial: antecedentes historicos, estructuras,
reformas. El Derecho: sus origenes historicos. Los pueblos indigenas y su
reconocimiento en el derecho internacional y en la constitucion. EL
reconociendo del territorio en las comunidades indigenas. El derecho
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consuetudinario. El derecho a la Educacion. El derecho de los nifios. Los
Derechos Humanos. Organizaciones de derechos humanos en Argentina

El como ensenar ética y ciudadania:

Posicionamientos en torno a los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana.
Neutralidad beligerante.El lugar del docente: clima escolar democratico,
normas de convivencia y negociaciones pragmaticas. Propuestas
metodoldgicas: estudio de casos, desempeno de roles, discusion de dilemas
morales, simulacion de experiencias de participacion, habilidades
comunicativas y resolucion de conflictos, pro-socialidad. El papel del dialogo.
El didlogo como herramienta en la resolucion de conflicto. El dialogo como
procedimiento para la educacioén en valores.

Orientaciones para la enseflanza

Se plantea la necesidad de realizar un abordaje dinamico,
problematizador y creativo de este espacio, seleccionando tematicas y
estrategias de abordaje que sean suficientemente potentes para posibilitar
una verdadera participacion democratica tales como: observacion,
cuestionarios y entrevistas que releven la dinamica social frente a problemas
que derivan de la vida politica en diversas instituciones (escuelas, partidos
politicos, sindicatos, ONG, entre otras).

Proponer instancias de participacion estudiantil en situaciones
institucionales que promuevan el desarrollo de acciones democraticas.

El logro de aprendizajes relevantes se traduce en ofrecer al alumno
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que, como profesional y como
ciudadano, le permitiran interactuar arménicamente dentro de la sociedad
que integra.
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

- Seminario Taller -

Ubicacion en el plan de estudios: 4° Afio
Carga horaria: 48 horas catedra
Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre

Marco general

La Educacion Sexual Integral es un area de ensefanza que debe
incorporarse sistematica y gradualmente como responsabilidad de los
establecimientos educativos publicos, de gestion estatal y privada de las
jurisdicciones nacionales, provinciales, de la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires y Municipales. Con la sancion de la Ley N° 26.150 del afio 2006, se crea
el Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (PNESI), cuyas acciones
estan destinadas a los educandos del sistema educativo nacional, desde el
nivel inicial hasta el nivel superior de formacion docente y de educacion
técnica no universitaria. Con fecha 29 de mayo de 2008, mediante Resolucion
CFE N° 45/08, se aprobaron los Lineamientos Curriculares para la Educacion
Sexual Integral-Programa de Educacion Sexual Integral- Ley nacional N°
26.150, que acuerdan un piso comun obligatorio para el abordaje de la
educacion sexual integral en todas las escuelas del pais.

Las instituciones educativas, en su funcion formativa ofrecen
conocimientos cientificos actualizados, herramientas y experiencias que
permitan la construccion de una sexualidad integral, responsable de la
promocion de la salud, de equidad e igualdad.

Dada la complejidad inherente a la definicién y tratamiento de una
Educacion Sexual Integral, este Seminario-Taller propone un abordaje
multidisciplinar y pluriperspectivo, reconociendo a la sexualidad como
constitutiva de la condicion humana y producto de un entramado complejo de
aspectos bioldgicos, sociales, historicos, culturales, éticos y subjetivos.

Propésitos formativos de unidad curricular

» Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de
Educacion Sexual Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la
tematica.

= Comprender la complejidad de los procesos de construccion de la
sexualidad y sus expresiones a lo largo de cada periodo madurativo.

= Formar un docente que promueva la prevencion de los problemas
relacionados con la salud en general y la salud sexual y reproductiva,
en particular.

= Adquirir  conocimientos  amplios, actualizados y validados
cientificamente sobre las distintas dimensiones de la educacion sexual
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integral, asi como las habilidades basicas requeridas para su
transmision a nifos y adolescentes.

* Preparar a los futuros docentes en el manejo critico de mensajes e
informacion relativos a la ESI a partir de una formacion
pluridisciplinaria que favorezca las capacidades relativas al cuidado y
promocion de la salud, el cuidado, disfrute y respeto del cuerpo propio
y ajeno, y el conocimiento y respeto de los propios derechos y lo
derechos de los/as otros/as.

Propuestas de contenidos
Sexualidad Integral

Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Saberes que se reconocen
como parte de este campo. Destinatarios de la Educacion Sexual y actores
sociales legitimados para ensenarla. Rol de la familia, el Estado y otras
instituciones.

Educacion Sexual Integral desde el cuidado de la salud

Introduccion a la sexualidad y sus vinculos con la salud. Concepto de salud
como proceso social complejo, derecho de todos y construccion subjetiva.
Salud y calidad de vida. El conocimiento de diversos aspectos de la atencion
de la salud sexual y reproductiva. La procreacion: reproduccion humana,
embarazo, parto, puerperio, maternidad y paternidad, integrando las
dimensiones que la constituyen. Los métodos anticonceptivos y la regulacion
de la fecundidad. Prevencion del embarazo precoz. Promocion de la salud
sexual y prevencion de las enfermedades de transmision sexual.

La Educacion Sexual Integral en el Nivel Secundario

Analisis de la Ley N° 26.150 de creacion del Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (PNESI). Ley N° 25.673 de creacion del Programa Nacional de
Salud Sexual y Procreacion Responsable: responsabilidad del estado de
garantizar a la poblacidon el acceso a la informacion y a la formacion en
conocimientos basicos vinculados a dichos temas-Ley N° 26.206 de Educacion
Nacional: responsabilidad de estado, a través del Ministerio de Educacion de
la Nacién del desarrollo de politicas que brinden conocimientos y promuevan
valores que fortalezcan la formacion integral de una sexualidad responsable.

Lineamientos curriculares para la Educaciéon Sexual Integral. Resolucion CFE
N° 45/08. Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela.
Lugar de la Educacion Sexual Integral en el curriculo, desde el nivel inicial
hasta el nivel superior.

La ensenanza de la sexualidad. Estrategias para conocer el propio cuerpo y sus
caracteristicas. La identificacion de situaciones que requieren e la ayuda de
un adulto.
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Los derechos humanos. La valoracién y el respeto por el pudor y la intimidad
propia y la de los otros. La problematica de género y sexualidad en el nivel.
Estereotipos y prejuicios en relacion al comportamiento de varones y mujeres.

La sexualidad como eje transversal. El lugar de los proyectos integrados en la
ensenanza de la sexualidad.

Los medios de comunicacién y sus mensajes con respecto a la sexualidad

Los mensajes y la discriminacion en los medios de comunicacioén, videojuegos,
publicidades, dibujos animados. Analisis critico orientado a fortalecer la
autonomia de los alumnos.

Alcances de una formacion integral de la sexualidad

Importancia de la informacion, los sentimientos, las actitudes, valores y
habilidades necesarias para el ejercicio responsable de la sexualidad.
Relaciones y vinculos con los otros. Enriquecimiento de distintas formas de
comunicacién. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. El
fortalecimiento de la autoestima y la autovaloracion.

Orientaciones para la ensefianza

En el contexto de estos lineamientos curriculares se entiende por
educacion sexual al conjunto de acciones pedagogicas tendientes a brindar
informacion y conocimientos sobre aspectos de la sexualidad (bioldgica,
cultural y normativa), segun las caracteristicas de las distintas etapas con el
proposito de generar actitudes positivas frente a la misma.

La educacién sexual no puede definirse de una forma univoca. Por el
contrario, ha asumido multiples significados construidos en el marco de
disputas y debates que se fueron librando, en particular, a lo largo del siglo
XX. Es una cuestion que involucra no soélo politicas educativas sino también de
salud y sociales en general, constituyendo un campo de controversias en el
que se articulan y enfrentan diversos discursos sociales como el discurso
médico, religioso, juridico, educativo. En este sentido, es una problematica
que se resiste a ser abordada desde un Unico campo disciplinar, asi como
también a ser una cuestion que solo corresponde a determinados ambitos
como la sexologia o el saber médico.

En esta propuesta, los contenidos se han seleccionado a partir de los
Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral aprobados por
Resolucion CFE N° 45/08. Cabe sefalar que los mismos se enmarcan en una
perspectiva que atendera a la promocion de la salud, el enfoque integral de la
educacion sexual, la consideracion de las personas involucradas como sujetos
de derecho y la especial atencion a la complejidad del hecho educativo.

De acuerdo con la normativa mencionada, si la escuela representa el
escenario institucional previsto por el Estado para garantizar dicha educacion,
tanto los docentes como los equipos de gestion pasan a ocupar un rol
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protagonico porque son los encargados de ofrecer a los alumnos y alumnas las
oportunidades formativas integrales en la tematica. En este sentido, se
parte del supuesto de que si bien los docentes no seran expertos que posean
las respuestas a todos los temas vinculados a la ESI, existen contenidos
consensuados que éstos deberan estar en condiciones de ensefar, en
variadas situaciones y mediante estrategias didacticas pertinentes a cada
una. En tal sentido, los futuros docentes deberan comprender que la
Educacion Sexual no es sinénimo de informacion biologica y fisioldgica, sino
que debe integrar, de modo transversal, los aspectos y dimensiones
diferenciales que la constituyen; desde el aporte de las diferentes disciplinas
que conforman el curriculo escolar del nivel, considerando los niveles de
complejidad propios, segun edades, saberes, intereses e inquietudes de los
estudiantes.

Sugerencia Bibliografica
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Unidad Curricular:
RESIDENCIA Y SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

DiceN0 enseNanza v eva ON

Ubicacion en el plan de Estudios: 4° afio
Carga horaria: 384 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular se propone atender a la formacion docente a
través de la practica de residencia. Se entiende por Residencia al periodo de
profundizacion e integracion del recorrido formativo que vehiculiza un nexo
significativo con las practicas profesionales. Implica una doble referencia
permanente para los sujetos que la realizan: la institucion formadora y las
escuelas asociadas.

Como nota distintiva se reconoce la intencionalidad de configurar un
espacio socio-institucional que favorezca la incorporacion de los estudiantes a
escenarios profesionales reales para vivenciar la complejidad del trabajo
docente vy, en relacion al mismo, recuperar los saberes y conocimientos a lo
largo del trayecto formativo a la vez que favorecer su profundizacion e
integracion.

Se significa la Residencia, desde una visibn que remite al aula
contextualizada en relacion a lo institucional y lo social mas amplio, por
entender las practicas docentes como practicas sociales situadas.

En la Residencia se propone asumir una posicion de reflexividad,
entendida como reconstruccion critica de la propia experiencia, individual y
colectiva, poniendo en tensién las situaciones, los sujetos y los supuestos
implicados en las decisiones y acciones. De ahi la recuperacion del concepto
de profesionalidad ampliada, que concibe al docente como agente curricular
significativo; un docente que conoce, que tiene un saber y se define respecto
al qué, como, por qué y para qué de las practicas en las que participa.

De este modo, se plantean como propodsitos formativos de esta
instancia:

e Establecer vinculaciones entre la formacion del instituto formador y la
experiencia laboral de las escuelas destino -Escuelas Asociadas- de la
residencia donde se insertan los futuros docentes.

e Configurar el rol docente a partir del efecto socializador de la practica
y de la integracion de los saberes cientificos.
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e Analizar factores intervinientes en el disefo de propuestas didacticas y
su puesta en practica para producir toma de decisiones coherentes,
fortaleciendo la reflexion accion.

e Desarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de
intervencion didactica innovadores fundamentados desde un modelo
integrador.

e Asumir la responsabilidad propia del desempeno del rol docente: como
sujeto social, que comprenda su campo de intervencion.

e Favorecer procesos de reflexividad que promuevan tomas de decisiones
fundadas respecto a las practicas de residencia y procesos de
reconstruccion critica de las propias experiencias.

e Generar trabajo colectivo y comprometido con la propuesta cultural del
contexto de trabajo.

e Comprender la practica educativa como lugar para comprender y
producir conocimientos.

e Construir un espacio institucionalizado y curricular que favorezca la
construccion del pensamiento practico en todas sus dimensiones.

Propuestas de contenidos

En esta etapa se integraran los contenidos aprendidos a lo largo de toda
la carrera, tanto en la Formacion General como en la Formacion
Especializada, y sobre todo en la Practica lll, seleccionando y organizando los
marcos teodricos pertinentes para grupos y alumnos en contextos situados.
Para ello sera importante recuperar:

* Marcos teodricos de la ensefanza y el aprendizaje.

= Saberes disciplinares.

»= Disefio de la ensefanza. Organizacion del trabajo en las escuelas
asociadas.

= Diagnostico institucional.

* La organizacion del trabajo en el aula.

» El diseno de proyectos de unidad y aulicos: seleccion y organizacion de
estrategias didacticas y de evaluacion; organizacion de actividades
previas a la ensenanza.

» Actividades extracurriculares, organizacion de actos escolares y de
actividades de recreacion. Organizacion de otras actividades que
resultaren de las necesidades planteadas desde la practica misma y que
hacen a la construccion del rol docente.

Organizacion y criterios para la implementacion de la unidad curricular
Practica IV

La practica y residencia constituye el ambito privilegiado para la
integracion teoria - practica. Sus funciones basicas son las siguientes:

e Ser mediadora entre los saberes curriculares y el saber practico.
e Ser momento estructurante de la practica y su profesionalidad.
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La Residencia se organiza en la modalidad de taller, estructurado en
instancias tedrico practicas interdependientes que estaran a cargo del
profesor de residencia, de los profesores de las distintas areas y del docente
orientador, que se desarrollaran en escuelas de diferentes caracteristicas y
contextos y en el instituto formador.

El alumno residente asumira sistematica y gradualmente tareas de
ensenanza en la Escuela Asociada. Las mismas implican acciones de:

Disefo, desarrollo, seguimiento y evaluacion de las practicas; esta
integracion se realizara en una secuencia progresiva en cuatro etapas;
destacando que cada una de ellas implica el desarrollo de tres momentos
integrados, a saber:

a) Aproximacion diagnéstica institucional

El alumno apelara a los marcos teoricos e instrumentos construidos
desde la Practica I, I, y lll y en todo su trayecto formativo. Esto les permitira
desentranar en la escuela asociada los procesos, las relaciones, los conflictos
y la cultura institucional que le confieren a la institucién una matriz de
comportamiento que servirda de marco para contextualizar sus practicas
pedagogicas.

Esta mirada hacia el interior de la escuela deberia contemplar factores
tanto externos (contexto sociocultural de la institucion) como internos (clima
institucional, sistema normativo, modelos curriculares vigentes, concepciones
teoricas que subyacen a las practicas docentes, entre otras), como asi
también las representaciones que los docentes tienen acerca de su propio rol,
de sus alumnos, de la escuela.

b) El diagnéstico aulico

El alumno residente se pondra en contacto con el grupo clase para
observar su configuracion, cddigos, vinculos y, fundamentalmente, los
conocimientos previos y estrategias didacticas y cognitivas utilizadas en la
disciplina.

c) la intervencion didactica: practica intensiva en el aula

Diseno y organizacion de los proyectos de clases,

Desarrollo de las experiencias aulicas,

Evaluacion.

Como este trayecto tiene la modalidad de taller, en el instituto
formador se recuperaran, para el proceso de evaluacion, las producciones
referidas a:

* los informes sobre las etapas diagnosticas institucionales y aulicas
» las instancias de reflexion sobre la practica y sobre el rol docente
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Instancias de recuperacién de las jornadas de puesta en comun del
abordaje de casos definidos a partir de experiencias significativas y
problemas de ensefanza propios de las practicas de residencia.

Para el diseno de las clases se prestara especial atencion a:

La seleccion de estrategias diversas que favorezcan los aprendizajes
deseados. Por ejemplo: generar preguntas didacticas adecuadas a los
diferentes propésitos, actividades basadas en la resolucion de problemas,
utilizar registros narrativos, generar el uso de exposiciones orales, generar la
construccion de cuadros comparativos, mapas conceptuales etc.

En las interfases de los momentos anteriores se desarrollaran ateneos,

seminarios, grupos de discusion acerca de emergentes de la practica
tendientes a reflexionar, poner en cuestion, y proponer alternativas a los
planteos presentados, por ejemplo:

Analisis de la insercion en el rol y de la incorporacion a los procesos de
trabajo docente.

Puesta en comun de los diagndsticos institucionales.

Reuniones para que los residentes presenten los problemas de su
practica docente como casos a discutir y sus posibles soluciones.
Profundizacion del tratamiento de problemas didacticos que surgen
desde las propuestas didacticas.

Produccion de informes y comunicacion de los mismos.

Otras problematicas emergente de la practica.

Evaluacion:

Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ y los
trabajos practicos seran evaluadas en forma conceptual y formaran
parte del portfolio o de las alternativas que seleccionen para el
coloquio final.

Coloquio final grupal con el profesor de la Unidad, este coloquio tendra
la forma de una actividad de cierre, cuya finalidad sera la integracion
de los aprendizajes en el ISFD y la Escuela Asociada, pudiendo adoptar
la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes).
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Unidad Curricular:

LA FISICA DEL SIGLO XX
- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 4° Aio
Carga horaria: 192 horas catedra
Régimen de Cursado: Anual

Propésitos formativos de la unidad curricular

Esta unidad curricular aborda los desarrollos cientificos producidos
durante el siglo XX en el campo de la Fisica que han implicado una ruptura en
el paradigma del tratamiento de los modelos fisicos de la realidad.

Dos teorias marcan el nacimiento de una nueva Fisica: la Teoria
Especial de la Relatividad y la Mecanica Cuantica.

En un principio, el espacio curricular se orienta a realizar una revision
de los conceptos de mecanica clasica, necesarios para interpretar la Teoria
Especial de la Relatividad, asi como aquellos que se modifican
sustancialmente a partir de la misma. Estos conceptos son los de espacio,
tiempo y las nociones asociadas de sistema de referencia, observador,
simultaneidad y medicién, indispensables para la comprension relativista del
espacio-tiempo y los conceptos de masa y energia relativista.

Al mismo tiempo es necesario analizar aquellos conceptos de
Electromagnetismo que entran en conflicto con la mecanica clasica y que son
resueltos en el marco de la Teoria Especial de la Relatividad.

Luego, se desarrollan los conocimientos de los aspectos principales de
la Teoria Especial de la Relatividad, analizando los postulados de la misma y
como se modifican los conceptos de espacio y tiempo de la mecanica clasica a
partir de asumir los nuevos postulados.

También se abordan los conceptos de la Mecanica Cuantica, a partir de
una revision de conceptos e ideas de la fisica clasica que fueron dando sentido
al concepto de cuanto como unidad elemental, rompiendo la idea de
continuidad sobre la que reposa numerosos conceptos clasicos. El
pensamiento cuantico difiere significativamente del que caracteriza a la fisica
clasica.

El analisis de la presentacion de los experimentos que introdujeron una
serie de hechos y comportamientos no explicables en el contexto tedrico de la
Fisica de fines del siglo XIX, se debe constituir en un elemento formativo para
la consideracion de una estructura conceptual en crisis y los esfuerzos del
pensamiento fisico para modelar e interpretar mediante argumentos logicos
validos. Progresivamente se iran incorporando en la presentacion vy
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desarrollando en sus alcances aquellos conceptos y principios que constituyen
los fundamentos de la Mecanica Cuantica. Se pondra especial énfasis en
discutir las bases del pensamiento cuantico, los formalismos asociados y los
significados atribuidos.

Son propositos del espacio curricular:

e Reconocer la ruptura del paradigma de la Fisica del siglo XIX, producida
por el desarrollo de la Fisica del siglo XX.

e Distinguir los fenomenos que requieren una interpretacion a partir de
los modelos de la Fisica del siglo XX de aquellos que se explican partir
de teorias clasicas.

e Utilizar recursos informaticos, que pueden favorecer el aprendizaje del
concepto espacio-tiempo.

e Analizar en forma critica, posibles consecuencias de aplicaciones
tecnoldgicas derivadas de la Teoria Especial de la Relatividad.

e Analizar ensayos sobre las implicancias filosoficas y epistemoldgicas de
la Teoria Especial de la Relatividad.

e Analizar propuestas de ensenanza disenadas para el abordaje de la
Teoria Especial de la Relatividad, en la escuela secundaria y reconocer
sus fundamentos disciplinares y didacticos.

e Reconocer experimentos que, en una revision historica de la Ciencia,
contribuyeron a dar sentido al caracter discreto de la materia, la carga
eléctrica y la energia.

Propuesta de contenidos

La Teoria Especial de la Relatividad. Postulados. Las transformaciones
de Lorentz. Dilataciéon temporal y contraccion espacial. El
espaciotiempo y los diagramas de Minkowski. La equivalencia masa-
energia. El rol de la experimentacion en la Teoria Especial de la
Relatividad. Aplicaciones tecnologicas. Influencias de la Teoria Especial
de la Relatividad y de la produccion de Einstein en diversos ambitos
del conocimiento.

Mecanica Cuantica. La cuantizacion de la materia y de la carga.
Determinacion de Millikan de la carga del electron. La cuantizacion de
la radiacion. Radiacion del cuerpo negro. Fracaso de la interpretacion
de Rayleigh y Jeans. La hipdtesis de Planck. El foton. El efecto
fotoeléctrico. El efecto Compton. Los rayos X. El principio de
correspondencia. La emision estimulada, el laser y sus aplicaciones. La
superconductividad.

La estructura de la materia. La interpretacion ondulatoria de la
materia. Las ondas de materia y su interpretacion moderna. La
difraccion de electrones. Los modelos atomicos del nlcleo. Procesos
nucleares y desintegracion radiactiva. La energia de enlace y las
reacciones nucleares que liberan energia. Aplicaciones de las
reacciones nucleares. Particulas elementales.
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Orientaciones para la ensefanza

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Disenar, implementar, evaluar y reestructurar estrategias variadas de
ensefanza para el aprendizaje, asumiendo él mismo y fomentando en
los alumnos modos de actuar propios de las Ciencias Naturales, tales
como exploracion sistematica de alternativas, precision en el lenguaje,
flexibilidad para modificar puntos de vista, perseverancia en la
busqueda y mejora de soluciones, sentido critico ante la informacion.

e Explorar los principales métodos, técnicas y procedimientos en la
construccion del cuerpo de conocimientos de esta unidad curricular.

e Representar situaciones problematicas en forma de esquemas, graficos,
planteos algebraicos y coloquiales, que resalten su importancia para el
analisis cualitativo del sistema fisico, combinando las formas de
representacion.

e Describir y resolver problemas cualitativos y cuantitativos de
fenomenos que involucren la Teoria Especial de la Relatividad y la
Mecanica Cuantica.

e Incorporar aspectos epistemologicos e historicos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica clasica
como disciplina experimental en constante evolucion.

e Discutir experimentos desde la percepcion de teorias de dominio
clasico para encontrar posibles explicaciones y mostrar las
inconsistencias.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Reconocer las limitaciones de la matematica aplicada en la Fisica
clasica, para visualizar los nuevos modelos de la Fisica del siglo XX.

e Articular con Fisica I, Fisica Il, Fisica lll, Fisica IV, Fisica V y Fenémenos
Ondulatorios.

Sugerencia bibliografica
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Unidad Curricular:

ASTRONOMIA
- Seminario Taller -

Ubicacion en el plan de estudios: 4° Afo
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral -1° Cuatrimestre-

Propositos formativos de la unidad curricular

Por muchisimo tiempo, esta rama de la ciencia se restringio al analisis
del movimiento de los astros, y en particular a la descripciéon del movimiento
de los planetas del sistema solar a partir de la interaccion gravitacional.
Desde principios del siglo XX, la situacion cambid considerablemente. Por un
lado se perfeccionaron notablemente los telescopios opticos. Por otra parte,
la Tierra no solo es irradiada por luz visible. Los astros emiten en todo el
espectro electromagnético, desde ondas de radio hasta rayos X. Las imagenes
del cielo en estas frecuencias extremas del espectro electromagnético dieron
lugar a importantisimos avances tanto en aspectos astrofisicos (estructura
estelar y galactica) como cosmoldgicos (origen y evolucion del universo).

Los propositos son:

e Conocer los saberes del campo de la Astronomia, como asi también los
métodos de medicion propios de esta ciencia.

e Analizar propuestas de ensenanza disenadas para el abordaje de la
Astronomia, en la escuela secundaria y reconocer sus fundamentos
disciplinares y didacticos.

e Utilizar las formas de pensamiento logico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, asi como para organizar
y relacionar informaciones diversas relativas a los fenémenos
astronoémicos.

e Valorar la potencialidad de conocer los fenomenos celestes, por sus
implicancias en la naturaleza y en la tecnologia.

e Incentivar el abordaje de temas de Astronomia, aportando elementos
para su ensefnanza en el aula de la escuela secundaria.

Propuesta de contenidos

Astronomia Clasica. Fendmenos celestes y astronomicos. Observacion
astronomica. Astronomia de posicion. Sistemas de coordenadas
geograficos y astronomicos. Telescopios. Astrometria elemental. Leyes
de Kepler y Gravitacion

Universal. Dinamica planetaria y caracteristicas de los cuerpos del
sistema solar. Astrofisica. Magnitudes astrofisicas fundamentales.
Cuerpo negro. Detectores astrondémicos. Origen, estructura y evolucion
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de los cuerpos celestes: astrofisica planetaria y exoplanetaria, estrellas
y sistemas estelares, galaxias y grupos de galaxias. Cosmologia: los
modelos cosmologicos en la historia de la humanidad. El Big-Bang y la
expansion del Universo. Modelos y corroboracion experimental y/o
simulada en astronomia. Instrumentos de medicién astrondmica.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de este Seminario-Taller se sugiere:

e Disenar, implementar, evaluar y reestructurar estrategias variadas de
ensefanza para el aprendizaje, asumiendo él mismo y fomentando en
los alumnos modos de actuar propios de las Ciencias Naturales, tales
como exploracion sistematica de alternativas, precision en el lenguaje,
flexibilidad para modificar puntos de vista, perseverancia en la
busqueda y mejora de soluciones, sentido critico ante la informacion.

e Explorar los principales métodos, técnicas y procedimientos en la
construccion del cuerpo de conocimientos de esta unidad curricular.

e Describir y resolver problemas cualitativos y cuantitativos de
fendmenos astronomicos.

e Incorporar aspectos epistemologicos e histéricos que aporten a la
comprension de los contenidos de esta unidad y de la Fisica como
disciplina experimental en constante evolucion.

e Elaborar estrategias personales para el analisis de situaciones concretas
y la identificacion y resolucién de problemas, utilizando distintos
recursos e instrumentos y valorando la conveniencia de las estrategias
utilizadas en funcion del analisis de los resultados.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Articular con Calculo I, Matematica I, Quimica, Fisica |, Fisica Il, Fisica
[ll, Fenomenos Ondulatorios.

Sugerencia bibliografica
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Pagina 159



Unidad Curricular:

FiSICA QUIMICA

- Materia -

Ubicacion en el plan de estudios: 4° Afo
Carga horaria: 64 horas catedra
Régimen de Cursado: Cuatrimestral -2° Cuatrimestre-

Propésitos formativos de la unidad curricular

En esta unidad curricular se abordan los principios, leyes y teorias que
vinculan los procesos de la fisica y de la quimica. La relacion dinamica entre
las propiedades fisicas y quimicas de la materia sustentan este espacio
curricular.

Los propositos son:

e Apropiarse de los conceptos, principios y leyes de la Fisica que permiten
la interpretacion de los fenomenos y procesos de la Quimica.

eFavorecer el desarrollo de competencias para la formacion del
pensamiento cientifico utilizando la observacion, el analisis, la
abstraccion, la generalizacion y la sintesis.

eIncorporar la concepcion de modelos como representaciones que se
ajustan a los comportamientos de los procesos que vinculan la fisica y la
quimica, articulando un conjunto de conceptos, principios y leyes.

eDesarrollar capacidades para el planteo, analisis y resolucion de
problemas, utilizando los contenidos de este espacio curricular.

e Apropiarse de las particularidades de la actividad experimental que
utiliza los contenidos de este espacio curricular.

Propuesta de contenidos

La ecuacion del gas ideal. Estado gaseoso: Ley de fases. Mezclas de gases
ideales. Teoria cinética de los gases. Desviaciones al comportamiento
ideal de los gases: ecuacion de Van der Waals. El estado critico. Los
gases reales y los cambios de fase. Evaporacion y ebullicion. Concepto de
presion de vapor de una sustancia pura. Estudio cualitativo del diagrama
de equilibrio de fases de una sustancia pura. El estado liquido.
Viscosidad de los liquidos. Tension superficial.

Variaciones de energia en procesos fisicoquimicos: Trabajo mecanico de
expansion compresion. Otros tipos de trabajo. Calor. Transformaciones
reversibles e irreversibles.

La funcidn Entalpia. Aplicacion del Primer Principio a procesos quimicos.
Ecuaciones termoquimicas. Calor de reaccion y su variacion con la
temperatura. Medidas calorimétricas. Calor de disolucion y de dilucion.

Cambios fisicoquimicos. Segundo Principio de la Termodinamica. La
funcion entropia. El Tercer Principio de la Termodinamica. Aplicacién
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del Segundo Principio a procesos fisicoquimicos: isotermos, monotermos,
adiabaticos, a presion constante, a volumen constante, reacciones
quimicas.

Estudio termodinamico de las soluciones. Las propiedades coligativas:
descenso crioscopico, aumento ebulloscopico, presion osmotica (6smosis
directa e inversa). Reacciones Redox, método ion- electron.

Fuerza electromotriz de las pilas electroquimicas en equilibrio.
Electrodos de referencia. Relacion entre la fuerza electromotriz y la
constante de equilibrio: ecuacion de Nerst.

Orientaciones para la ensefanza
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e Proponer actividades que promuevan la comprension de fenémenos y
procesos fisicoquimicos, a partir de descripciones sencillas para
avanzar progresivamente hacia diferentes niveles de profundizacion y
precision, hasta arribar a la formalizacion de leyes y principios.

e Promover la metodologia basada en la resolucién de problemas,
relacionada con las caracteristicas del trabajo cientifico.

e Incorporar el uso de analogias, como formas provisorias de imaginar y
comprender fenomenos, procesos, problemas o modelos, analizando
también sus limitaciones.

e Plantear y resolver cualitativa y cuantitativamente situaciones
problematicas reales o de laboratorio utilizando modelos simples o
complejos, aplicando los contenidos de la unidad curricular 'y
utilizando conceptos previos y recursos disponibles.

e Incorporar el uso de diversos recursos digitales, software, simuladores,
videos, entre otros, vinculados con el contenido de esta unidad.

e Propiciar la participacién de los estudiantes, la conquista del
vocabulario cientifico, la elaboracion de conceptos y su justificacion, la
busqueda bibliografica, la presentacion de ejemplos sobre los temas de
este espacio.

e Articular con Quimica, Fisica Il, Fisica IV, Fisica V y Laboratorio | y Il de
Fisica.
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DEFINICION
INSTITUCIONAL

Los espacios pertenecientes al campo de Definicion
Institucional para el tercer y cuarto ano, conforme a los
Lineamientos Nacionales, cada institucion determina una
propuesta para los mismos, que rescate las necesidades y/o
fortalezas de la institucion, y solo a modo de sugerencia se
establecen las siguientes posibilidades:

e Matematica Aplicada;
e Fisicay Ecologia;

e Fisica Biologica
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