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TITULACION

Profesor/a de Educacién Secundaria en Economia

DURACION DE LA CARRERA

4 afios académicos

CARGA HORARIA TOTAL
Horas catedra = 4.384 / Horas Reloj = 2.923

CONDICIONES DE INGRESO

Los aspirantes a ingresar a la cartetatdée Profesorado de Educacién Secundaria en
Economia deben acreditar las £0ndiciones de ingreso establecidas en el RAM —
Titulo II: Condiciones y requisitos de ingreso.



La propuesta de contenidos enunciada no
supone una prescripcion, la intencion es
brindar a los docentes y a las instituciones
orientaciones y ejes de contenidos que sirvan
como criterios para la organizaciéon de
desarrollos curriculares institucionales.



PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN ECONOMIA

FUNDAMENTACION DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES JURISDICCIONALES DE
LA FORMACION DOCENTE

Enfoque epistemolégico, sociopolitico y pedagoégico de formacién docente que se
adopta en los disefios curriculares

La funcién docente es un proceso continuo y de larga duracion que no se agota durante la fase de
la formacién inicial. La profesién docente se encuentra permanentemente demandada pordes‘eambios y
avances que se operan en las diferentes esferas de la sociedad, la cultura, la politica, las tecnologias, el
conocimiento cientifico. El desarrollo profesional de los docentes constituye una estrategia” fundamental
tanto para renovar su oficio, como para responder a las nuevas necesidades de la socledad, atendiendo a la
complejidad de la tarea de ensefianza y de mediacién cultural que realizan en sus diferentes dimensiones
politica, sociocultural y pedagbgica.

No obstante ello, la formacién docente tiene una importancia sustafitiva, ya que genera las bases
para la intervencién estratégica, en sus dimensiones politicas, socio-cultural’'y'pedagégicas, en las escuelas y
en la ensefianza en las aulas. Los nuevos escenarios sociales en los{que se desenvuelven los procesos de
escolarizaciéon requieren de una formacién inicial y permanente d€l profesorado que actualice los saberes y
las herramientas y, al mismo tiempo, renueve el compromise/y la responsabilidad social con el
mejoramiento, la expansion y la calidad de la educacion.

Consecuentemente, las propuestas concretas deberan contemplar el escenario de los problemas
especificos de enseflanza, aprendizaje y de los vingulos y/de la autoridad que se presentan en la tarea con
grupos escolares particulares, caracterizados por.tasgos propios y por otros que son comunes en el marco
de la globalizacién de la cultura y de los problemas sociales contemporaneos. Los graves problemas de
pobreza, desigualdad socio-cultural de la séciedad contemporanea jaquean la identidad y la autoridad de
los docentes planteando nuevos desafios{a su'trabajo y a su tarea de ensefilanza.

El propésito general de la.Formacién Docente es que los formadores y los sujetos de la
formacién construyan nuevas glayes, de lectura e interpretaciéon de su tarea y de los procesos de
escolarizacion para orientar sus aceiones. Esto permitird asumir el control sobre su practica y ocupar un
rol protagonico en la transmision y produccion cultural, atendiendo los nuevos desafios de la tarea de
ensefiar.

Asi, la construecion de un curriculo de formacién docente requiere asumir que los docentes son
trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que produce
conocimientos‘espeeificos a partir de su propia practica.

Poretro lado, la creciente especializacion del conocimiento y el desarrollo de la investigacién han
ido colaborando con la organizacién de los planes de estudio estructurados en disciplinas. Ello impone al
curriculum un importante desafio: no sélo debe incluir niveles significativos de informacién especializada,
siho también debe permitir a los estudiantes la comprensiéon de sus problematicas, postulados teéricos
competitivos y contextualizacién en las redes de interés de las comunidades cientificas. Entendiendo que
el desarrollo de la ciencia no es neutro, esta comprension le permitirfa al docente tomar decisiones
epistemoldgicas congruentes con los propésitos educativos que persigue.

En tal sentido, en el contexto actual es mds viable y prudente la organizacién de las unidades
curriculares por disciplinas. Las disciplinas, por su rigor metodoldgico y estructura ordenada, son el mejor
modo de conocer los fundamentos y el funcionamiento de la realidad fisica, biologica, psiquica y social, y
se constituyen fuertes organizadores del contenido académico que se transmite en las escuelas. Introducen
al alumno a una determinada forma de organizar la experiencia y entender el medio fisico y social, a la vez
que provocan el desarrollo de modos de pensamiento, de métodos sistematizados, de busqueda e
indagacién, siempre que el conocimiento se conciba mas como un proceso permanente que como un
conjunto estatico de resultados. La organizacion disciplinar de los contenidos curticulares —especialmente



del campo de la formaciéon general- es la mejor forma de presentar a los estudiantes el conocimiento
basico y de favorecer su apropiacion.

La inclusion del estudio de las disciplinas no debe entenderse como una opcién antigua, que va en
desmedro del didlogo con la realidad. Muy por el contrario, el enfoque disciplinar que se propone intenta
recuperar la l6gica de pensamiento y de estructuracién de contenidos propios de los campos disciplinares
a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracién de los contenidos, fortalecer las vinculaciones
entre las disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y, desde esos contextos, las practicas docentes
para favorecer mejores y mds comprensivas formas de apropiaciéon de los saberes. El desarrollo
actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los aborda desde los
tratamientos particulares. Indisolublemente unido a ello, la reflexiéon y el conocimiento del caricter
histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacién en el espacio de las comunidades
cientificas es crucial para evitar la naturalizacién y ritualizacién del conocimiento, asi conig=para
comprender su caticter provisotio.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacion docente debe pOdet ‘asumir el
desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representacionesque=los propios
estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares.

Por otro lado, junto al estudio organizado en disciplinas, los contenidos(de la‘formaciéon general
pueden incluir progresivamente el analisis de formas del conocimiento orgahizad6 en areas o regiones
amplias que trascienden las especificidades disciplinares (tales como roblemas, topicos y objetos
construidos trans o interdisciplinariamente) que, con diversos principigswde,articulacién, conforman las
nuevas regiones del conocimiento integrado. En este sentido, se hace preciso promover el vinculo de los
futuros docentes con los saberes producidos en tiempos recientes, ‘asi gomo fortalecer su capacidad para
operar sobre ellos y generar compromisos, responsabilidades y naevds interrogantes.

Asimismo es necesario promover a lo largo de la formacion debates e indagaciones respecto de la
tarea de ensefiar, en relacién con la posicién de la§_instituciones educativas frente a las actuales
transformaciones —politicas, econémicas, sociales, cultutales?'y el lugar de la transmisién cultural.

En esta misma perspectiva, se hace necesario Jdar caracter central a la reflexién sobre las diversas
infancias y juventudes que habitan la Argentina. Las concepciones en torno a la infancia y la adolescencia
fueron pilares importantes para la constituciéh de la pedagogia moderna y orientaron de modo
homogeneizante la labor docente. Es pfioritario incluir en la formacién docente instancias de reflexién
acerca de las transformaciones que se han operado en las clasicas formas de ser nifio y joven en los
ultimos tiempos y las multiples, complejas y distantes realidades que hoy las atraviesan.

En relacién al enfoque Segio-politico de la formacién docente, considerarla como parte de la
Educacién Superior significa otorgatle un caracter especifico dentro del sistema —por el sujeto que es su
destinatario y por su pdrticular inscripcién en el entramado social- y asumir ciertas orientaciones de
politica, por cuantogdanformacién docente se constituye en un ambito que canaliza inquietudes,
aspiraciones y compromisos de los jovenes y adultos en su vinculo con la sociedad y la cultura a la que
pertenecen, y de ciya€onstruccioén son futuros responsables.

Laformacion docente debe sostener, por tanto, un dialogo fluido con los sistemas de ensefianza,
pensand@ cudles son las 4reas de vacancia, los aspectos que requieren mas apoyo o que pueden abordarse
de maftera-renovada y constituirse en un lugar de producciéon de conocimientos pedagdgicos donde se
planteen/alternativas y nuevos interrogantes al sistema escolar. En este sentido, es preciso inscribir las
expetiencias de formacién en el marco de los problemas y las necesidades actuales y futuras de los
sistemas educativos en los contextos locales, a través de acciones concretas que posibiliten el didlogo y la
articulacién permanente entre las instituciones de formaciéon docente y las escuelas, lo que permitira
generar espacios de intercambio y propuestas de intervencion comprometidas con el entorno social y
cultural. Desde tal perspectiva, la formacién de los futuros docentes debe aportar también a la formacion
ética y politica de los educadores, en tanto, sujetos comprometidos que asumiran una posicién frente a los
alumnos y su comunidad.

Dada la fragmentacién y las brechas sociales y culturales que hoy imperan, la formacién de los
docentes puede constituir uno de los ambitos con mayor potencial para intervenir en la regeneracion de
los lazos. Sin embargo, un rasgo predominante del nivel ha sido la debilidad de sus vinculos con la
comunidad y con sus contextos sociales concretos. Hs preciso establecer politicas institucionales y



curriculares que tiendan puentes entre los Institutos de Formacién Docente, las localidades en donde
estan insertadas y en otros entornos culturales con el objeto de superar el aislamiento en el que se
encuentran muchas instituciones y rescatar al mismo tiempo su potencial poder transformador.

Redefinir la formacién docente en estos términos implica otorgar jerarquia especifica a sus
instituciones y reconocer su importancia social, en tanto, organizaciones responsables de brindar
formacién a quienes tendrin a su cargo la distribucién del capital cultural en nuestra sociedad. La
intervencién en los procesos sustantivos de la formacién docente debe tener como uno de sus
fundamentos la promocién de una diversidad de espacios, experiencias y recursos en las trayectorias
formativas de los jovenes y adultos que ingresaran en la docencia. Asimismo, atender a la especificidad y la
relevancia de los institutos de formacién docente exige activar una reconfiguracién en la gramatica
institucional actualmente replica los rasgos y caracteristicas propias del nivel para el que se forma.

Marco tedrico de la especialidad

Esta propuesta curricular actualiza la necesidad de volver a pensar, intervenit, patésignificar el
papel central del Nivel Superior en la Formacién Docente para los diferentes niveles'y, modalidades del
sistema educativo. En ese sentido, recupera la diversidad de recorridos formafivos“ealizados por los
Institutos de Formacién Superior, reconociendo en ellos su historia, las™expetiencias pedagdgicas
relevantes, la participacién de los diferentes actores y sus caracteristicas particulazes.

La formacién docente del profesorado de educaciéon secundaria efijEiconomia se debe orientar a la
preparacién especifica en la enseflanza de la economia y disciplinas cénexas la administracién, contabilidad
y derecho. Esta orientacién esta constitutivamente basada en el estudiosy la comprension del quehacer del
hombre vinculado al uso de los recursos.

Por eso es que el lugar que ocupa esta disciplina_en la enseflanza secundaria es muy importante
constituyendo la primera aproximacién académica a la realidad econémica, que atraviesa la vida cotidiana
de todos, pero de una manera sistematizada.

En la ensefianza de estas disciplinas debe‘equilibrarse la actividad docente entre la ensefianza de
conceptos vy la utilizacién de los mismos en situaciones sino reales al menos verosimiles, es decir, entre la
reflexién y la accidén. Esto es puntualmenté das.el tiempo necesario para que los conceptos impartidos o
bien descubiertos por los alumnos decanten®en conocimiento efectivo mediante la practica: aportando
conocimientos econémicos a la cieficia, 'en el caso de la economia; contabilizando, administrando o
gestionando tareas y utilizando el detecho para resolver cuestiones reales.

La complejidad en la-ensefidnza de este tipo de ciencias deberfa llevar al docente naturalmente a
presentarlas desde una pegspectiva dialégica que la identifica como objetivas y al mismo tiempo relativas.
Esta dualidad en el (dcsarrollo de conceptos considera simultineamente una otientacién dura,
neopositivista, sistemétieaty funcional y una orientacién suave, humanista, interpretativa y hermenéutica.

La economfa y/disciplinas afines, como la contabilidad o la administracién, se constituyeron como
campos de eOmiegimiento hace relativamente poco tiempo, comparado con otras ciencias como la
matematicajla biclogia o la historia. Sin embargo, como toda ciencia social, requiere imperativamente de la
contextualizacion de sus teorfas y por ende de sus pensadores en un entorno social, cultural e histérico.
Este (matco” en el cual se desarrollan las teorfas debe estar especificado claramente en el proceso de
aprendizdje pero sin quitar el énfasis en el desarrollo de las teorias y las herramientas que estas brindan
para comprender fenémenos actuales. En el aula debe hacerse economia, contabilidad, administracién o
derecho y no historia del pensamiento econémico, o administrativo, etc.

Hste nuevo milenio, caracterizado por la creciente globalizacién en el ambito tecno-econémico
(basada en la energfa nuclear, la biotecnologia y las tecnologfas de la informacién), es un mundo de
beneficios y amenazas globales, pero también de profundas asimetrias en la distribucion de la riqueza, los
costes ambientales y la apropiacién del conocimiento cientifico. En este sentido el desafio para la
formacién docente se enfoca en brindar herramientas de comprensién del sistema econémico, sus
componentes y las nuevas perspectivas que sobre él se desarrollan, a nivel macroeconémico de la
economia en su conjunto y microeconémico de cada agente en particular (personas, hogares, empresas o
gobierno).
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La tarea docente debe contribuir a que los alumnos sean futuros agentes del desarrollo de las
organizaciones a las que se integren, lideres creativos e innovadores con una clara conciencia de su
responsabilidad social, empleados o empleadores con una disciplina fuerte de trabajo, emprendedores y
fundamentalmente ciudadanos responsables que comprenden el sistema del que forman parte.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

e  Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y latinoamericano; y la construccion
de una sociedad mas justa.

e  Ofrecer y garantizar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticoside
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos.

e  Comprender al sujeto a quien va dirigida la enseflanza, en sus dimensiones subjetivagg=psicologicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales.

e Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisioness, ogefitar y evaluar
procesos en la ensefianza de la Economfia, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a la
diversidad de contextos.

e  Asumir la actividad docente como una practica social transformadora‘que=se sostiene en valores
democraticos y que revaloriza el conocimiento cientifico comd\ insttumento necesario para
comprender y transformar la realidad.

e Concebir la practica docente como un trabajo en equipo, que admite la elaboracién y el desarrollo de
proyectos institucionales y de intercambio con otras institucionesdél contexto.

e  Estimular el analisis de las relaciones entre las dimensiones peliticas, econémicas, sociales y culturales
en el devenir de las sociedades.

e Adquirir herramientas de lectura y analisis critico de.diversas fuentes, a través de la identificacién de
las finalidades, intencionalidades, practicas discufsiva$™y posicionamientos teéricos que las sustentan
en el marco de sus contextos de produccion.

e Brindar saberes vinculados a las Tecnologias\de'la Informacién y la Comunicacién, a la Educacién
Sexual y a la Alfabetizacién AcadémicagqueMavorezcan su lectura critica en tanto practicas sociales, su
problematizacién didactica y sus implieaficias, respecto a la 16gica de produccién del conocimiento.

e  Acceder a bibliotecas actualizadas y“especializadas aprovechando las posibilidades que brindan las
TIC.

e  Reflexionar sobre los actudles” desafios y exigencias de la Educacién Secundaria en la Jurisdiccién,
como asi también conog€tilas politicas educativas vigentes para el Nivel.

PERFIL DEL EGRESADO

Los Institutos ‘de.formacion Docente aspiran a formar egresados que desarrollen multiples capacidades
intelectuales, ptacticas y sociales, que le permitan acompafiar de modo 6ptimo el desarrollo de sus
alumnost

e Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia teorica.
e Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.
eReconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

e Ampliar su propio horizonte cultural mds alla de los contenidos culturales imprescindibles para
ensefar en la clase.

eldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como base para su
actuacion docente.

®Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico, sociocultural y
sociolingtifstico como fuente de ensefianza.

e Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad asentados sobre la confianza en las
posibilidades de aprender de los alumnos.

eInvolucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo.
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e Acompafiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

eTomar decisiones sobre la administracién de los tiempos y el ambiente del aula para permitir el logro
de aprendizajes del conjunto de los alumnos.

¢ Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

eReconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento en la ensefianza.

eSeleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada.

eReconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la escuela y de los
sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas

e Participar en el intercambio y comunicacion con las familias para retroalimentar su propia tarea.

eTrabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos y participar y
proponer actividades propias de la escuela.

PERFIL DEL EGRESADO DE LA ESPECIALIDAD

El Profesor de Educacién Secundaria en Economfa dispondrid de capacidad para cjercer la
enseflanza de asignaturas de Economia y otras ciencias relacionadas/¢ome ser Contabilidad,
Administracién y Derecho en la educacién secundaria.

Su formacién incluye el desarrollo de capacidades para la coordifracién de grupos y la integracién
de equipos de trabajo multidisciplinarios, y para el tratamiento didactico'de los contenidos atendiendo a
los contextos educativos particulares en que se desempefie.

La formacién docente inicial requiere los conocimientosydisciplinares propios del campo de la
economia que deben articularse con saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como
profesor en la escuela secundaria.

Se definen as{ las finalidades y perfil formatiyo/para el Profesor de Educaciéon Secundaria en
Economia:

e Asumir un compromiso en la configurdciény consolidacién de la ensefianza de la Economia en la
Educacién Secundatia.

e Aplicar los métodos e instrumentostdel analisis econdémico en diversos contextos institucionales y
espaciales.

eParticipar en procesos deS\disefio de proyectos de cardcter socioeconémico considerando una
diversidad de organizaciofies.

eReconocer y compredderla’ diversidad de enfoques tedricos y metodoldgicos, y de intereses existentes
para encarar la problemiatica econémica.

e Analizar investigaciones sobre la realidad econémica y social asi como de los instrumentos tedricos y
metodologicos ‘delanalisis econdémico.

¢ Analizar estfategias y politicas econdmicas y sus efectos sobre la sociedad.

eReconoeer)el sentido socialmente significativo de los contenidos de la economia propios de la
Educacién Secundaria y asegurar su ensefianza, con el fin de ampliar y profundizar las experiencias
sociales extraescolares y fomentar nuevos aprendizajes.

eScleccionar y/o construir materiales y recursos didicticos a partir de criterios fundados desde la
¢conomia que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.

eReconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de Educacién Secundaria para su
aprovechamiento en la enseflanza de la economfia.

eProgramar y realizar evaluaciones diagndsticas, integradoras, continuas y sistematicas, centradas en
los procedimientos y saberes de la economia y ciencias relacionadas, atendiendo a la diversidad de
sujetos, situaciones y contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades
de los/as alumnos/as.

eSecleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una alternativa valida para
la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadora de la ensefianza de la economia y de la
participacion activa del/la alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.
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eComprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en
tanto medio posible para la inclusion social.

eTomar decisiones sobre la distribucién y optimizacién de los tiempos y del espacio aulico para la
ensefianza de la economia en Educaciéon Secundaria.

e Potenciar creativamente el uso de los recursos disponibles para el ejercicio de su profesion.

CAMPOS DE LA FORMACION

Formacion General

El Campo de Formacién General en el curriculo para la formacion del profesorado tiene“esta
importante finalidad: apoyar la construccién del juicio para la accidén, que no se agota en la ‘enscfianza
especifica de contenidos curriculares. Porque entre el pensamiento (representacion) y la accion practica
interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accién) como base para las(decisiones. En
otros términos, los marcos conceptuales generales deberan ser problematizados a la Iz, de“situaciones
sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién gefieral son un medio y no
un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico sino constituyen 14 mediacién necesaria
para apoyar la comprension, valoracién e interpretacién de la educaciéng€n) ehmarco de la cultura y la
sociedad y de fortalecer la construccién de criterios de accién sustantiyos para orientar las practicas
docentes.

Desde esta perspectiva, la formacién general debera aportanles’marcos conceptuales y cuerpos de
conocimiento que permitan la comprensién de las dimehsiones estructurales y dindmicas, el
reconocimiento tanto de regularidades como de especificidddes‘contextuales, asi como la identificaciéon de
problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE
N° 24/07), el Campo de la Formacion General “se otfenta a asegurar la comprension de los fundamentos
de la profesién, dotados de validez conceptual)y de la necesaria transferibilidad para la actuacién
profesional, orientando el andlisis de los istiitoés contextos socio-educacionales y toda una gama de
decisiones de ensefianza”.

HEs importante sefialar que los'sabetres que componen la Formacion General proceden de diversas
disciplinas. Las mismas constitlyeh, una fuente ineludible, en la medida que aportan estructuras
conceptuales, perspectivas y modelos] modos de pensamiento, métodos, destrezas y valores.

La enseflanza desfleny a través de las disciplinas en la formacion docente debe poder asumir el
desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representaciones que los propios
estudiantes tienen aect¢a~de esos conocimientos y campos disciplinares. Estas representaciones distan, a
menudo, del saber‘disciplinar y juegan un papel central en la definicién de modos de pensar y ejercer la
docencia. Pot elloy la formacién inicial constituye un ambito privilegiado para la elucidacion, el analisis, la
puesta en cuestion y la revision de esas nociones y creencias.

La formacién general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones: el caracter
constitutivamente complejo del trabajo docente, el trabajo docente inscripto en espacios publicos y su
reSpuesta a propositos sociales, la relacion entre la teorfa y la practica, la reconstruccion y el valor de lo
comiin (tomando en cuenta la diversidad de situaciones y contextos y recuperandose la comprension de
las singularidades en el marco de las regularidades), el fortalecimiento de la ensefianza y la recuperacién de
las propuestas basadas en enfoques disciplinarios.

Definir cuiles son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio central en materia de
politica curricular y, a la vez, una decision dificil, basicamente, porque el caricter constitutivamente
complejo del trabajo docente parece haberse incrementado de manera sustantiva.

Ante la mutacién de las finalidades educativas, la inestabilidad de los marcos de referencia, la
diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia de desigualdades en el acceso a los bienes
culturales, la aceleracion de los cambios en las formas de vida y en las transformaciones tecnologicas y el
debilitamiento de los contextos resulta necesario interrogarse en la formaciéon de docentes acerca de los
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conocimientos y capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional, sin dejar de
preguntarse acerca de cudles son los rasgos que deberian caracterizar al docente como ciudadano de este
mundo. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resulta imprescindible
atender en la formacién y que se construyen, fundamentalmente, desde el Campo de la Formacion
General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formaciéon Docente, este
campo requiere ser fortalecido y su presencia mas sélida no sélo favorecerfa la comprension e
interpretacién de los fendémenos educativos apoyando las decisiones docentes, sino que contribuiria,
también, a disminuir las desigualdades vinculadas a la herencia cultural resultante del origen social de los
estudiantes del profesorado.

En términos de Formacién General, el fortalecimiento de la ensefianza implica dar al docente
herramientas que le permitan pensar criticamente sus practicas. Para poder investigar criticamente-sobre la
construccién social del conocimiento y reconocer la complejidad de esta construccidn, sesréquiere de
marcos conceptuales, conocimientos y métodos de indagacién que den soporte a lo que se analiza,
incluyendo el recorte mismo de los problemas sobre los que se indaga. Ello implica lataecesidad de un
conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que organizan la expefienéia que permiten
definir claramente los modos de identificar y relacionar problemas para permitit/su analisis y su
comprension.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien do9 tres campos del curriculo
enmarcan y clasifican los contenidos de la formacién de todas las carrerasyla‘formacion general constituye
el campo comun a todas ellas. No existen argumentaciones epistemologicas ni pedagdgicas que sostengan
una formacién general reducida, restringida o abreviada segun la espegialidad u orientacién de un plan.

Considerar a este campo como comun tiene, ademas, ottos efectos importantes. Desde el punto
de vista simbolico, colabora con el desarrollo de una comunidad profesional docente, como miembros de
un colectivo que comparte una matriz basica de formaeidf’ y marcos de conocimiento y valoracién
compartidos. Desde el punto de vista practico, facilitd la aefeditacion de estudios para quienes se forman,
ante los posibles cambios de especialidad docente ¢ de lugar de residencia.

La definicién de criterios para la seleccion de contenidos es siempre una cuestion compleja
porque alude a qué elegir dentro de lo posible €ff una carrera determinada. Esto necesariamente implica
inclusiones y exclusiones y la creaciéngdd) una version especializada a los fines de la ensefianza. Toda
seleccion que se realice puede apoyarse\en diversos criterios y responder a multiples razones pero,
indudablemente, esta condicionadagorlos propésitos expresos del proceso formativo. Sin lugar a dudas,
esta seleccién implicé un debatéepistemologico, politico e ideolégico sobre el conocimiento en sentido
histérico, en el que se tomatetnen Cuenta las multiples dimensiones que atraviesan la formacién docente y
el trabajo de ensefar.

Formacion en la Practica Profesional

El cusrietdum de formacion del profesorado se orienta a la formacion para la practica profesional.
De distintossmodos, la formacién general y la especifica acompafian esta intencién. Pero el campo de la
formacidn efl las practicas profesionales constituye el espacio curricular especifico destinado al aprendizaje
sistematigo de las capacidades para la actuacién docente en las aulas y en las escuelas, es decir, en
contextos reales. Asi, este campo se configura como un eje integrador en el plan de estudios, que vincula
los“aportes de conocimientos de los otros dos campos en la puesta en accién progresiva de distintas
actividades y situaciones en instituciones escolares (Recomendaciones para la elaboracién de Disefios
Curriculares- Campo de la Practica Profesional- INFOD, Ministerio de Educacién, 2008).

Gloria Edelstein y Adela Coria sostienen que “como ocurre con otras practicas sociales, la
practica docente no es ajena a los signos que la definen como altamente compleja. Complejidad que
deviene del hecho de que se desarrolla en escenarios singulares, bordeados y surcados por el contexto. La
multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrfan
por efecto que sus resultados sean, en gran medida, imprevisibles. Otro signo serian los valores que se
ponen en juego, aun contradictoriamente, y también la conflictiva propia de procesos interactivos que
demandan de los docentes, en tanto directos responsables, decisiones éticas y politicas en las que
inevitablemente se tensan condiciones subjetivas y objetivas”. Hstas caracteristicas hacen necesatio
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abordarla de manera gradual y desde perspectivas tedrico-metodoldgicas que posibiliten comprenderla,
interpretar los modelos implicitos que operan en ellas, reconstruir/construir criterios epistemoldgicos,
éticos, socio-politicos y pedagdgico-didacticos orientados a asumir el rol profesional con el conocimiento
y el compromiso que requiere el contexto actual.

En estos lineamientos, se recuperan conceptos y sentidos asignados a la practica en los
Lineamientos Curriculares Jurisdiccionales de la Formacién Docente de la Provincia de Tucuman (1998),
cuya actualidad sigue vigente:

“La practica se concibe no sélo como un saber hacer hacia afuera, sino también como un
objeto de estudio, reflexién y construccion. Un punto de partida y de retorno por itinerarios
de teorizacién, explicacién, rupturas... Diversos modos de organizar las mediaciones entre
sujetos, contextos y conocimientos; fuente de interrogantes, lecturas, interpretaciones y
construcciéon de conocimientos desde marcos sistematicos de analisis; puesta en juegdyde
estrategias verbales de descripcidén, narracidén, argumentacién; puesta en situacion
(anticipatoria, dilematica, hipotética, problematica); deliberacién y toma de decisionest

Si se concibe la practica docente de este modo, habrdi momentos en que \podra ser
aplicacién de, dialéctica con, creacién o re-creacion, ejercicio prospectivoyhip6tesis de
trabajo, observacion-investigacion-reflexion, esfuerzo de posicionamiento ) desde otros
lugares, escenario para analizar las propias representaciones y las de otreS.”

El Campo de la Practica Profesional debetfa, en tal sentido, constituirse en un espacio que permita
a los estudiantes, al mismo tiempo que dan sus primeros pasos en el trabajo-de ensefiar, comprender a la
institucién escolar como un escenario complejo, atravesado por mdltiples dimensiones de la vida social.
Este aprendizaje sera posible a través de una inmersiéon gradtadasen la practica; un recorrido que
posibilite, a la vez que se comienza a enseflar, tomar distancia/del propio acto de ensefianza para
reflexionar sobre el mismo. Una reflexion que debe ser indiyidual y colectiva en tanto participan alumnos,
profesores de practica, docentes orientadores de la escuela=destino y el resto de los estudiantes. En este
didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las expegieneias de otros, la vida cotidiana en las aulas y las
teorfas de la educacién, es posible configurar una €xperi€ncia que contribuya a democratizar, ain mas, la
formacién docente en particular y la escuela en general.

Objetivos generales de la Formacion en TaPractica Profesional

v" Comprender e interpretar la reflidad, considerandola como una construccién social en la que teotias y
practicas se relacionan dialéGticantente.

v" Aprender a ensefiar, coptostambién las caracteristicas, significados y funcién social de la profesion.

v Insertarse gradualmedte‘en/as instituciones escolares en una gama de responsabilidades que va desde
la observacién, andligis‘e interpretaciéon de modos de pensamiento, organizacién y actuacion, hasta la
“inmersioén” eprlas\atlas, asumiendo paulatinamente el rol docente en toda su complejidad.

v Articular la fermiagion provista por los tres campos que conforman el curriculum.

v Poner en %ensiébn las practicas de ensefianza con los marcos tedricos que las explican y las propias
represeqntaciones sobre las mismas.

v" Rechnogéf la investigacion como estrategia para mejorar la calidad de las practicas pedagogicas y
dtilizar”procedimientos basicos para aproximarse al conocimiento e interpretaciéon de la realidad
cducativa.

Formacion Especifica

La formacién especifica deberd atender al analisis, formulacién y desarrollo de conocimientos y
estrategias de accién profesional para el nivel escolar y/o en las disciplinas de enseflanza para las que se
forma. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio de cada profesorado y comprende el conjunto de
saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la funcién
docente del nivel. Aporta las herramientas conceptuales y metodologicas para llevar a cabo la ensefianza
de los diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculum.

Definir cuales son los saberes necesarios para ensefiar resulta, en la actualidad, un desafio central
en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil. El caracter constitutivamente complejo de
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la tarea de ensefianza en las alteraciones y modificaciones de los tiempos actuales son sélo algunos
ejemplos que permiten dar cuenta de esta dificil situacion. En este contexto, resulta necesatio interrogatse,
en la formacién de docentes, acerca de los saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto de
vista profesional sin dejar de preguntarse, como seflala Perrenoud (2001), sobre cuales son los rasgos que
debieran caracterizar al docente como ciudadano de este mundo y tratar de lograr, asi, la idea de un
profesor que sea a la vez persona crefble, mediador intercultural, animador de una comunidad educativa,
garante de la Ley, organizador de una vida democratica, intelectual y conductor cultural. Ello remite a un
conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resulta imprescindible atender en la formaciéon y
que se construyen, también, desde la Formacion Especifica.

La idea de buen aprendizaje se ha modificado y, en relaciéon con ello, lo que se espera del alumno
y del docente. Las ideas de comprensién, aprendizaje significativo y pleno de sentido —en sus diferentes
concepciones- parecen ser dominantes en el discurso pedagdgico contemporaneo. Las referencias=asla
buena enseflanza incluyen, hoy, la posibilidad de promover aprendizaje activo y a la vez en préfundidad,
garantizar la construcciéon de sentido, atender a la diversidad de los alumnos, brindar oportupidadés“para el
aprendizaje colaborativo, asumir colectivamente la responsabilidad de la ensefianza en'\el seno de la

institucién, construir relaciones con sus alumnos basadas en el respeto y en el cuidado (Darling-
Hammnond, 1997)

Por otro lado, el propio conocimiento disciplinar también avanza y cambia_de modo vertiginoso.
Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curriculo y se redefinen otros.

Todas estas cuestiones conforman puntos de debate propiosgsdelcurriculo, pero constituyen
también un marco de referencia necesario al momento de definir ufia propuesta curricular para la
formacién docente.

Los saberes que debe reunir un docente son multiples y'de/diversa naturaleza; no poseen unidad
desde el punto de vista epistemolégico, en parte, porque ld propia enseflanza moviliza distintos tipos de
accién y requiere manejo del contenido, estrategia y petiefa”técnica para disefiar propuestas validas y
viables, imaginacién para sortear obsticulos y restriceiopesyarte para suscitar intereses y plantear desatios,
capacidad de didlogo con el otro y comprensién, Rabilidad para la coordinacion y la gestién y una buena
dosis de reflexién para la toma de decisiones eff*coatextos muchas veces inciertos, para mencionar sélo
algunos ejemplos. En tanto no es posiblesteducir la tarea docente a un tipo particular de accién: el
profesor debe disponer de una variedad de'sdberes y competencias que le permitan obrar adecuadamente
en diferentes circunstancias.

Algunos de esos saberes, Sofr=de orden declarativo y otros de tipo procedimental; involucran
modos de pensar, de valorar y déactuar.

Este campo curricular ificluye los contenidos relativos a:

1. La/s disciplina/s especificas de ensefianza: una disciplina o campo disciplinario para esta
especialidad:

2. Las\didacticas y las tecnologias de enseflanza particulares.

3. Los sujetos del aprendizaje correspondientes a la formacién especifica (adolescentes,
jovénes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, en medios sociales concretos.

Ra referencia de los contenidos curriculares de la formacion especifica se ubica, también, en las
pfopias~practicas de ensefanza. Ello permite considerar la actividad real de los docentes en diferentes
contextos y desentrafiar los distintos tipos de recursos -saberes, esquemas de accién, de percepcion y de
juicio- que debe movilizar el docente para resolver los problemas cotidianos involucrados en el disefio y
puesta en marcha de propuestas pedagogicas, en el manejo de la clase y en la participacién de proyectos
institucionales. Al mismo tiempo, la mirada hacia las practicas de ensefianza permite identificar los
problemas que atraviesan al nivel para el cual se estd formando y analizar cudles podrian abordarse desde
la formacion de los docentes.
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FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Las unidades curriculares de este disefio tienen diferentes formatos o modalidades de
organizacién y acreditacion.

® Materias o Asignaturas

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodologicas para la intervencién educativa de valor troncal para la formacién. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos
de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caricter del
conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis
de problemas, la investigacién documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la preparacién de
informes, la elaboracién de banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacién
oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la acciéon profesional.)etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus caracteristicas definen que pueden
adoptar la periodizacién anual o cuatrimestral; su secuencia incluye la posibilidad {de. chatrimestres
sucesivos.

En relaciéon a la evaluacion, se propone la acreditacion a través del 'desarrollo de examenes
parciales y finales.

=  Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantespara la formacién profesional.
Incluye la reflexién critica de las concepciones o supuestos prcvios’ sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propiasexperiencia, para luego profundizar su
comprensiéon a través de la lectura y el debate de materialés bibliograficos o de investigacion. Estas
unidades, permiten el cuestionamiento del "pensamiento praetieo" y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el
manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizaeion cuatrimestral, atendiendo a la necesidad de
organizarlos por temas/ problemas.

En relacién a la acreditacién, se prépone un encuentro “coloquio” con el docente responsable de
la unidad curricular, que puede asumir diferenttes modalidades: la produccién escrita de un informe, ensayo
o monograffa y su defensa oral, la reyisidn e integracion de los contenidos abordados en el afio, entre
otras.

= Talleres

Son unidades quelpromueven la resolucion practica de situaciones de alto valor para la formacion
docente. En tal sentidose constituyen en espacios de construcciéon de experiencias y conocimientos en
torno a un tema o problemas relevantes para la formacién. El objeto de estudio abordado se construye a
partir de un recotte'desconocimientos de caracter disciplinar o multidisciplinar; es un espacio valioso para
la confrontacidfryatticulacion de las teorfas con las practicas.

HEi-taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye una de
las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se estimula la capacidad de intercambio, la
busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su organizacién es adaptable a los tiempos
ctatrimestrales.

En relacién a la acreditacién se propone la presentacion de trabajos patciales y / o finales de
produccién individual o colectiva, segun lo establezcan las condiciones para cada taller, pueden
considerarse: elaboracion de proyectos, disefios de propuestas de enseflanza, elaboracién de recursos para
la ensefianza, entre otros.

En los talleres de la practica (de primero a tercer afio) se sugiere la utilizacion del dispositivo de
porttfolios y la realizacién de un coloquio final.

= Seminario - Taller

En tanto seminario se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un recorte
parcial de un campo de saberes, este recorte puede asumir caracter disciplinar o multidisciplinar,
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permitiendo inquirir aspectos y/o problematicas consideradas relevantes para la formacion. La modalidad
de abordaje como taller permite ademas articular momentos de actividades diversas de los alumnos en
funcién de la profundizacion de las cuestiones indagadas. Su organizaciéon es adaptable a los tiempos
cuatrimestrales o bimestrales a partir de las condiciones institucionales

En relacién a la acreditacién se propone la presentacion de trabajos parciales y / o finales de
produccién individual o colectiva, Tales como elaboracién de proyectos, presentacion de informes con
formatos diversos: videos, presentaciones en Powerpoint, entre otros, empleando las TIC.

b gl b

=  Unidades curriculares opcionales

Materias o asignaturas, seminarios o talleres que la Institucién puede proponer. La inclusiéon de
este tipo de unidades curriculares facilita a los Institutos Formadores poner en practica su capacidad de
elecciéon dentro de un repertorio posible, lo que no sélo tiene un valor pedagbgico importante Parasla
formacién profesional sino que, a la vez, permite que los mismos realicen adecuaciones(al disefio
curricular atendiendo a la definicién de su perfil especifico.

ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA EVALUACION

La evaluacién como parte de la ensefianza y del aprendizaje tomiasen cuenta los procesos
realizados por los alumnos y la reflexién respecto de las intervenciones peddgdgieas llevadas a cabo por los
docentes para regular o reorientar la toma de decisiones en las intervenci@nes programadas y desarrolladas.

La evaluacién debe tener en cuenta la diversidad predominafite en'las aulas y poner el énfasis en la
comprensiéon de la importancia del proceso de aprendizaje. ADebey también, considerar las variadas
experiencias de trabajo con los alumnos; en este sentido, no debe‘eensistir solamente en la administracién
de técnicas e instrumentos formales y sistematicos, como jculminaciéon el proceso de aprendizaje
limitandola a la funcién de acreditacién de los aprendizajes-de Tos alumnos.

La evaluacién, entonces, debe considerarse¥{como un proceso sistémico, continuo, integral,
formativo e integrador, que permita el empleo.de variadas metodologias e integre instancias tanto de
evaluacion inicial o diagnéstica, como de evaluacion formativa y sumativa.

FORMAS POSIBLES DE ACREDITACION

La diversidad de formate$§ se corresponde con la variedad de propuestas de evaluacién. No se
puede ni se debe evaluar del nlismo modo en todas las unidades curriculares del plan de estudios ya que
no es lo mismo evaluar J4 comprensiéon de materias o asignaturas que evaluar los progresos en talleres,
seminatios, médulos indepehdientes u optativos o practicas docentes.

Incluir endlos planes de estudio una serie de actividades menos escolarizadas, pero de necesario
cumplimiento,amplia’las oportunidades culturales de los alumnos, compensa las desigualdades ligadas a la
herencia cultugahy fortalece la progresiva autonomia de los alumnos en el marco de un proceso de
formaciémprefesional, a través de otro tipo de actividades formativas acreditables, tales como:

= Confefencias y coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas especialmente invitados,
sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan desarrollando en los distintos cursos. Estos
permiten acercar a los estudiantes el aporte de profesores y profesionales de reconocida trayectoria,
ampliando y fortaleciendo las perspectivas de conocimientos disponibles en la institucién. A los
efectos de la acreditacion, las conferencias y coloquios requieren generar un trabajo de produccion
posterior.

= Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion de experiencias, de
informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters, proyectos didacticos y otras
modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta actividad tiene el propédsito de
valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos, experiencias pedagdgicas e investigaciones
operativas llevadas a cabo por los estudiantes durante su proceso de formacion.

= Ciclos de arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.) realizadas dentro del
propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades culturales que se ofrece en el espacio
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geografico en el que se inserta el Instituto y a las que se sugiere concurrir con algin trabajo previo y
posterior.

= Congresos, jornadas, talleres: actividades académicas sistematizadas y organizadas por los institutos
superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de instituciones reconocidas permiten, aun antes
del egreso, vincular a los estudiantes con el mundo académico y la produccién original y vivenciar de
manera temprana los actuales desafios del desatrollo profesional.

= Actividades de estudio independiente que faciliten el ritmo de avance de los estudiantes, permitan
el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo de una asignatura, con una guia de
trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacion. Para el tratamiento de este tipo de actividades,
se recomienda utilizar las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién disponibles en los
institutos de formacién docente.
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ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN ECONOMIA

PRIMER ANO (1.120 horas citedra

UNIDADES CURRICULARES i E’E"’“”l

Horae Horae
--
catedr catedr

Pedagogia

Pricologia Educasional

Formacicon

General Alfahetizacién Aradérmics Taller | Annal | 3 2 95 64
{416 horas citedra |

gl UL R DGV B Historia Arpenting 7 Latinoamericana Materia 1°C 4 Zh: 40min 64  42h: 40min
Historia de la Educacion 1
Politica Educacional Argenting

MMateria 2*C 4 2hs 40min 64 42h 40m

Formacidn en la
Prictica Profesional 3efei=lig
(128 horas citedra /  QEREEEGINCAR LTI Talles
85hs. 20min. reloj)

Asral 4 Zh= 40min 128 85h 20m

Pancipios de Economia MMateria Anal 5 3h 20m 160 107
Idatemitica I Mdateria 1°C 6 4 96 64

S i I Contabilidad T MMateria Anaal 4 Zhs 40min 128 85h 20m
(376 horas cdtedra

Shs. reloj) Introduedén al Desecho Materia  Asual 3 2 24 64

Idatemitica IT

oDADES CoRmcuLARES |

Horas
-

Sociologia de la Educacion Ddateria 42h 40m

Formacion

el Teenclogia de la Informanidn 1

(2536 horas cdtedra / G aciGn Tallee
170hs. 40min. re

2*C 4 Zhs 40min o4 42h 40m

Didéctica General MMateria Anual 4 Zhs 40min 128 85h 20m

Formacion en la
Practica Profesional i gk
(128 horas cdtedra / Curricolum, sujetos 7 contextos Talles
E5hs. 20min. reloj)

Anual 4 Zhs 40min 128 85h 20m

Administracion I Ddateria Anual 4 Zhs 40min 128 85h 20m

Formacion
Especifica Desecho Emprezanio Matenia Anual 4 2h: 40min 128 BSh 20m

(768 horas cdtedra /

lof Estadiztica Dezeriptiva e Inferencial DMateria Anual 6 4 192 128
oras reloj)

Contabilidad IT Ddateria FC 6 4 96 64

Sujeto de la Educacion DMateria Anual 4 Zhs 40min 128 85h 20m
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TERCER ANO (1.

Carga Horaria

UNIDADES CURRICULARES .
Horae = - Horas = -
citedra orag relaj citedra jorae reloj

4 Zhs 40nun 64

42k 40m

Filosofia de Ia Educacion

Formacicon
General Integracion e Indusion Educativa Taller 2°C 4  The4Dmin 64 42h40m
{192 horas citedra /

28 hors: o]
128 horas reloj) Epistemeclogia de las Ciencias Materia 2°C 4 Zhs 40min =~ 64 42h 40m

Formacidn en la ) . . .
Practica IT1: Programacion Didactics 7

Gestidn de Microexperiencias de Taller Anual [ 4 192 128
Enceflanza para el Nivel Secundario

Pricrica Profesional
(192 horas cdtedra /
128 horas reloj)

Macroeconomia

Formacicn
Especifica

(640 horas cditedra |
427hs. reloj)

Definicidn
Institucional
(64 horas citedra |
42hs. 40min. reloj)

TO ANO (1.024 horas citedra 8 hz. 20 min. reloj)

UNIDADES CURRICULARES Rég.

otal
H H
catedra catedra
3 2 48 32

Formacion Educaridn Zexual Integral Taller e °

General

(112 horas cdtedra /

ul

Formacién Etiea 7 Ciudadana MMateria C 4  Zhs4dmin 64 47h 40m

73 horas reloj)

Formacion en la

e+ Sistematizasién de Taller  Anual 12 8 384 256
(384 horas cdtedra / Aees T o8 .

236 horas reloj) £

Economia ¥ Desarrollo Seminano 25C [ 4 96 64

Economia del Sector Publico MMateria 1*C & 4 96 64

(416 horas catedra /

] Formulacidn 7 Evaluacion de Proyectos Taller Anual 4  Zhe40min 128 85k 20m
277hs. 20min. reloj) . :

Hiztoria Econdmics 7 Social Dlateria Amnual 3 2 96 64

Definicion
Institucional

1#C 4  Zhs40min 64 42h 40m

{112 horas catedra /
75 horas reloj) s | 2 = =
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CARGA HORARIA TOTAL POR ANO Y CAMPO DE FORMACION

(En horas catedra)

4to Total por

%
Campo

Formacion

General

Formacion

Practica Profesional

Formacion

Especifica

Definicion

Institucional

Total por Afio 1.120 1.152 1.088 1.024

\J

Total de Horas Catedra Total de Horas Reloj

4.384 horas 2.923 horas
S

E ESPACIOS CURRICULARES POR ANO

CANTI%

Espacios .
Cuatrimestrales Anuales
Cutriculares
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Unidad Cutricular Formato:

Materia
PEDAGOGIA
Ubicacioén en el plan de estudios: ler Afio
Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

La reflexion tedrica acerca de la educacién es una de las bases que constituyen el campo de la formacién
general y el punto de partida en la construccién de los conocimientos necesari@s que sostienen el recorrido
de la formacién docente y, en gran medida, la practica futura.

En tal sentido, resulta de importancia incluir en la formacién general del’profesorado la perspectiva del
discurso pedagdgico moderno, sus debates, desarrollos y evolucion,€nsdiferentes contextos historicos.

La educacién constituye el objeto de estudio y reflexién de la Pedagogia y sélo puede ser mirada, explicada
e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, Wistoricos y culturales donde se manifiesta. La
educacion es una practica social y la Pedagogia una consgruceion tedrica constitutiva de la misma practica
educativa

“La Pedagogia es un saber que implica una descripcién, un analisis del proceso de produccién,
distribucién y apropiacién de saberes”. (Recomiéndaciones para la elaboraciéon de Disefios Curriculares,
INFD). Es a través de los saberes pedagogices.que se propone iniciar a los alumnos en un proceso
permanente de reflexiéon en torno a lam¢dmprensién y a la intervencién critica del espacio 4ulico,
institucional y social, escenarios en dondefse desarrolla el hecho educativo.

Desde esta perspectiva, se planteaufiabordaje de la educacién en estrecha relacién con su contexto socio-
histérico, con el doble objetivo/de ‘comprenderla en su complejidad y de discutir alternativas de
transformacién que la sitden™al setvicio de todos los sectores de la sociedad en especial de los viejos y
nuevos excluidos. En la époea actual, a principios del siglo XXI, ante la desigualdad social y educativa en
Argentina y en América\Latina, aparecen propuestas desde el campo académico de la Pedagogia y desde
diversos sectores delassociedad que, lejos de aceptar pasivamente los procesos de exclusién, construyen y
ensayan alternatigas{ superadoras tanto desde dentro como desde fuera de los sistemas educativos,
revalorizando, Sus potencialidades en la sociedad.

Consecuentemente, el desarrollo de los diferentes contenidos se propone recuperar los andlisis sobre el
hecho_educativo, realizados por diferentes posturas teéricas, poniendo énfasis en la formacion de grado de
futuros docentes comprometidos con su lugar y tiempo, con capacidad critica y transformadora de una
réalidad"que puedan y sepan develar y conocer la complejidad del fenémeno educativo; es decir docentes
quevpuedan actuar como profesionales con capacidades para el cambio. De este modo, el nicleo central
de la propuesta es la recuperacion del sentido politico de la educacién, esto es, de su potencial liberador y
transformador de las situaciones de injusticia y dominacién, recobrando, al propio tiempo, el sentido y el
potencial social y cultural de la tarea docente.

Finalidades formativas de la unidad cutricular
En este marco, la presente unidad curricular plantea los siguientes propositos para la formacion docente:

e  Reconocer los temas y cuestiones relevantes propios de la Pedagogia como corpus de conocimiento
particular.
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e  Contextualizar socio-histéricamente la produccion tedrica y las practicas pedagogicas.

e  Convertir en problemas significativos y relevantes los debates actuales del campo pedagdgico.

e Comprender e interpretar las practicas escolares desde los supuestos de enfoques pedagdgicos
diversos.

e Reconocer y explicar algunos de los problemas educativos mas urgentes de Argentina y América
Latina, distinguiendo alternativas superadoras de los mismos.

Criterios para la seleccion de contenidos

Dado que este espacio curricular es, en general, para los estudiantes, su primer acercamiento a la
problematica de la educacion, se opta por un enfoque pedagdgico y sociologico de la misma. Ello,no
significa que las reflexiones filoséficas o psicologicas estén totalmente ausentes, pero si se subraya el
analisis situado, contextual de la educacién, como proceso histéricamente condicionado y detesminado.

Asi, la propuesta se configura a partir de ejes tematicos, cuyas ideas basicas se organizan y expresan en una
seleccién de contenidos abiertos y flexibles, que le dan sentido a la instancia curricular\jutisdiccional, a
partir de la cual las Instituciones Formadoras llevaran a cabo el tercer nivel de desarrolle Gurricular.

Los ejes planteados constituyen los marcos referenciales que permitiran a les ‘dogentes en formacién
asumir un posicionamiento critico frente a los multiples desaffos que .enffefita la educacién en la
actualidad. Asi, la Pedagogia aportard algunas herramientas conceptualesh#en trabajo conjunto con las
disciplinas que conforman el campo de la formacién general- acerca ‘dé™as tradiciones y los debates
actuales referidos a la educacion (especialmente los producidos en Afnérica Latina y Argentina), a través de
una actitud reflexiva orientada a su interpretacién, problematizaciéingcénstruccion del saber pedagégico.

Ejes de contenidos
La educaciéon como producto histérico social y como ebjeto de estudio de la pedagogia moderna.

La educacién sistematica y la institucionalizaciéndeda’ensefianza. La escuela como producto histérico. La
configuracién de la infancia como sujeto soeiahy pedagogico. La institucién escolar como dispositivo de
socializacion y disciplinamiento en el marcovdeda modernidad. Funciones sociales de la educacion: funcion
politica y funcién econémica.

La educacién y su construccion cdmenobjeto y campo disciplinar. El debate Pedagogia-Ciencias de la
Educacién y su relacién con la eStgdcturacion de las ciencias sociales en los siglos XIX y XX. La educacién
como objeto cientifico abierte, y €omplejo. Los componentes explicativo, normativo y utdpico de la
Pedagogia.

Las corrientes pedagégieas ‘tradicionales en el siglo XX. Pedagogia y tecnocracia. La pedagogia por
objetivos.

Las perspectivas_ctiticas en las décadas de los ‘60 a los ‘80 y sus consecuencias en el pensamiento
pedagdgico, Las teorfas criticas: teorfas de la reproduccion, de la liberacién y de la resistencia. Educacion,
hegemonfa; ideblogia y cultura.

Reconfiguraciones de la Pedagogia en las ultimas décadas del siglo XX y nuevas realidades en la educacion
latinoamiericana en el siglo XXI. La propuesta educativa neoliberal como teorfa dominante a partir de la
década del ’80. Las nuevas funciones de la educaciéon. Consecuencias sociales y educativas del
neoliberalismo. Perspectivas criticas: Privatizacion y fragmentacién de la educacion, mercantilizacion del
conocimiento. La falacia de la igualdad de oportunidades.

Procesos emergentes y alternativas en educacion.

Criticas y alternativas al dispositivo escolar. La tension en torno a la institucién escolar como dispositivo
dominante de formacion. Crisis, limites y posibilidades de la escuela.

Algunos procesos emergentes de cambio en torno a la educacién. Las propuestas pedagogicas de las
organizaciones sociales.
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Orientaciones para la ensefianza

Se sugiere el abordaje de los diferentes contenidos propuestos a partir de las siguientes estrategias de
trabajo:

e Debates y foros de discusion en torno a las maltiples y complejas problematicas inherentes al objeto
educaciéon y las respuestas aportadas por la pedagogia. Hste tipo de actividades requiere de los
andamiajes necesarios por parte del docente para efectuar la tarea de aproximaciéon a los autores y
textos —que presentan diferentes niveles de complejidad-. En tal sentido, se recomienda la lectura
directa de los autores, en estrecho vinculo con la contextualizaciéon socio-historica de sus teorias.

e Talleres: en ellos se abordaran los contenidos desde un estrategia metodologica que amplifica y
profundiza la mirada y la comprension de las categorias tedricas propuestas, anclando el trabajo en los
procesos educativos vividos y transitados a partir de herramientas relacionadas a expresiones astisticas
—como por ejemplo, peliculas, pinturas, novelas, musica, etc.- y a una perspectiva biografica™tanto de
los autores como de los propios alumnos y docentes-, de modo de incluir otras perspéetivas a los
distintos aportes conceptuales desarrollados.

e  Trabajos de campo en instituciones educativas del nivel para el cual se estan formandey de modo de
posibilitar el entramado teorfa-prictica-teorfa, desde un trabajo conjunto cor\la“whidad curricular
correspondiente al campo de la practica profesional.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Ubicacion en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

A partir de reconocer la naturaleza socialmente construida del conocimiento, psicolégico, podemos decir
que la Psicologia Educacional abarca un ambito de conocimientor conj entidad propia que ocupa un
espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este campo_enConstrucciéon implica interrelaciones
entre teorfas psicolégicas y el sistema educativo.

La Psicologia Educacional es diferente de otras ramas defla Psicologia porque su objeto principal es la
comprension y el estudio de los fendmenos y procesos édueativos, la naturaleza social y socializadora de
los mismos. Demarca, ademis, las dimensiones que€onstituyen al sujeto y sus posibilidades de aprender,
la estructura subjetiva y los deseos del sujeto “sgjetade” por una cultura que le determina cédigos de
comunicacién y marcos referenciales.

El sujeto, entonces, es un constructo mediado por el mundo de la representacion, la interaccion y la
comunicacién. Se entiende al sujeto cdmb wna construccioén explicativa de la constitucién de redes de
experiencias en los individuos y en los\grupos.

La Psicologia Educacional es g¢énsiderada como un campo de practicas vinculado con los procesos
educativos que, en contextos y condiCiones diversas, realizan diferentes grupos sociales y se caracteriza por
ser fundamentalmente operativaje instrumental con un criterio de epistemologia convergente, cuyo campo
es abordado desde una petspectiva interdisciplinaria.

Estos aportes proyienen-de la biologfa, las neurociencias, la epistemologia genética, el psicoanalisis, la
psicologia social,dagsieologia socio-histérico-cultural, de la psicologia social, la psicolingtiistica y de todas
aquellas disciplinas, que ayudan a entender la totalidad del acto educativo en su multiplicidad causal.

La Psicolegia Fducacional, al estudiar los fenémenos y los procesos educativos como fendémenos
complejos, ¥ en su naturaleza social y socializadora reclama una confluencia de miradas disciplinares
diversas, ) por su insercién en el campo mas amplio de las ciencias sociales, esto es, lo que permite
cémprender la dimension historica, social y cultural de los fenémenos que estudia.

En estas ultimas décadas, se ha revisado y ampliado la especificidad de las practicas y de los sujetos que
participan. Es decir, que se tienen en cuenta los procesos psicoeducativos que se producen no solamente
en relacién con los nifios y nifias que concurren a la escuela sino también con los sujetos de todas las
edades, contextos, culturas. Se incluyen asi docentes, aprendices, ensefiantes en la diversidad de contextos
en los que se realizan las practicas educativas y de crianza. El énfasis estd puesto en la consideracion de la
vida cotidiana y la historia de los aprendizajes, asi como en la complejidad de los problemas planteados.
De este modo, se abren nuevos interrogantes y posibilidades que incluyen la diversidad, la
multiculturalidad, la inclusién y la equidad social.

Se piensa el campo educativo como un campo de problemas complejo, construido histéricamente, y que
desborda la posibilidad de ser capturado por una disciplina. Las denominadas Ciencias de la Educacion
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son “la resultante de una operacion epistemoldgica compleja que consiste en construir un objeto propio y
una metodologia adecuada para hacerse cargo tedricamente de los fendémenos educativos. Por su
naturaleza, estos fenémenos, son parte del amplio campo de las acciones humanas y como tales se
inscriben en el campo de las Ciencias Humanas.”

Se propone, por ello, abordar el campo educativo con los aportes de la Psicologia, que hace foco alli
donde se despliegan los procesos de produccion de subjetividad desde concepciones que dan cuenta de la
estructuracién del sujeto educacional en el proceso de desarrollo a partir de la interiorizacién de la cultura,
en sucesivas experiencias de aprendizaje.

A su vez, esto lleva al andlisis de la implicacion del profesional docente, en tanto implicat: significa poner
en el pliegue se entiende que tanto la realidad como el sujeto son construcciones socio-histéricas que se
han ido componiendo a modo de pliegues y es necesario, para crear categorias de analisis, concebitnos
dentro ellos, ya que no estamos afuera, sino anudados y constituidos por ese mismo tejido.

Esta unidad curricular tiene ademas como propésito fundamental reflexionar acerca del-aptrefidizaje,
desde las diferentes perspectivas antes mencionadas. Desde la perspectiva sociocultural 'se éntiende al
aprendizaje como una actividad que produce y reproduce sistemas de representacién de lafealidad, donde
la interrelacién entre actores tiene un papel destacado en su construccién. Se propofeshacerlo abordando
la complejidad de los fenémenos educativos desde una mirada que intenta articulat la multiplicidad de
aspectos que en este campo intervienen, tratando de hacer visibles aquelle§ aspectos que no son tan
evidentes y al mismo tiempo desnaturalizar los fenémenos educativos que s€ presentan objetivados .

La reflexién y el andlisis de los procesos de aprendizaje desde los™diferentes paradigmas y las
construcciones tedricas surgidas al interior de los mismos constituyeh el eje estructurante para el estudio y
analisis de las practicas en el aula. En este proceso intervienen, lag'fepresentaciones del sujeto que aprende,
el caracter cultural de los contenidos de enseflanza y la epistemelogia del docente en el ejercicio de la
mediacién pedagogica.

El profesor, como profesional de la enseflanza que gefleXiona sobre su practica, necesita contar con el
aporte de teorfas y marcos explicativos que guien, fdndamenten y justifiquen su actuaciéon y provean
instrumentos de analisis y reflexién sobre cémo se'aprénde y cémo se ensefla.

Es preciso destacar la especificidad de lo edueativo y que debe buscarse alrededor de los procesos de
enseflanza aprendizaje en tanto sintesige, Ndé™determinaciones psicoldgicas, sociales, institucionales e
histéricas. Por ello, son ejes importantesiasconsiderar en el andlisis de los procesos que van construyendo
la realidad psico-educativa: el sentidovhistorico, su conformacién y consecuencia diferencial segiun el
tiempo y el contexto especifico (NoraE. Elichiry).

Criterios para la seleccién de”contenidos

A.- No se trata desabgtdar todo el universo de la disciplina misma sino que se deben identificar los
problemas relevantes yysus principales aportes para las practicas de los docentes se piensa que el futuro
docente a partitnde Ja seleccion realizada podra:

- Comprender a los sujetos de la educacién focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y los
difetentes modelos de aprendizaje.

- Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como dispositivo y al
altithno como posicién subjetiva

B.- Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual los contenidos seleccionados
contendran en su definicién la potencialidad para su uso en diferentes contextos de modo que permitan al
docente:

- Comprender la integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje en los diferentes contextos
educativos institucionales y las diferencias individuales, grupales y socioculturales.

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y contextos, basadas en
criterios de inclusion.

C.- Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacién de las practicas mismas de modo
que permitan a los alumnos del profesorado:
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- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las transformaciones
epistemoldgicas tienen un caracter instrumental y deberdn servitle para una practica reflexiva sobre
los procesos de aprendizaje.

- Comprender marcos tedricos que complejicen la relacién entre sujeto y el aprendizaje escolar, entre
el conocimiento cotidiano y el escolar, que aportan a la intervenciéon en los diferentes escenarios
educativos y muestran los alcances y los limites de los diferentes modelos psicologicos del
aprendizaje.

- Abotdar el andlisis de las interrelaciones que se producen entre los diferentes grupos de aprendizaje
en el contexto escolar de manera que permitan intervenciones adecuadas.

D.- Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas vigentes en relacion a los
cambios en la sociedad contemporinea y su impacto tanto en los contextos donde se realiza la tarea de
ensefar como en la dindmica de las instituciones escolares lo que les permitira a los alumnos

- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso escolar.
- Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a la comprension de
su dinamica, riqueza y dimensiones.

E.- La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion enciclopedistansinio la potencialidad
de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Ejes de contenidos
Psicologia y Psicologia Educacional

Aspectos  epistemolégicos de la  Psicologia Educacional, Tendencias actuales. Criterios de
complementariedad (inclusividad) y de pertinencia en su aplieabilidad a la realidad psico-socio e histérico
cultural propia de la regién y de la jurisdiccion.

Teorfas de aprendizaje

Conductismo. Psicoanalisis. Gestalt. Humanismo, Aprendizaje Significativo. Epistemologia Genética,
Cognitiva Social, Socio Historico-Cultural, Néuropsicologia Aportes innovadores de Feuerstein, Novak,
Gardner /Aportes Latinoamericanos: Freife,) Martin-Bard, Maturana entre otros. Su aplicacién en la
realidad regional y jurisdiccional.

Complejidad de los procesos de enseflanza ‘aprendizaje

Factores bio-psico-socio-histérides’y culturales intervinientes. Maduracion (fisica, psicomotriz, ciclo vital),
afectiva (motivacion y actitudes) inteligencia, aptitudes, creatividad, autoconcepto y autoestima, locus de
control. Niveles de desatgollo. Identidad personal y social. Relaciones interpersonales en particular en el
aula. Caracterfsticas institucionales y de personalidad del profesor; métodos pedagdgicos, etc.
Construccién y adquisicion de conocimientos en el aula, en la calle, en la familia. Aprendizaje y TIC.

El aprendizaje: persondl, escolar y social

Interaccion, soeial y aprendizaje. Institucion escolar y el aula: un espacio de convivencia psicosocial. El
desafié d€la diversidad. Conflictos y dificultades en el proceso de aprendizaje: déficit de atencidn, dislexia,
discaleunlias.disgrafia, etc. Conflictos y dificultades especificas en el rendimiento escolar y en la convivencia
escelar. Pracaso escolar.

Orientaciones para la ensefianza

Es relevante que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje que se
desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores autébnomos partiendo de:

- presentarles bibliografia auténtica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefiar una matetia;

- proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccién, paradigmas,
lineas tedricas, etc.);

- proponetles lecturas con ayuda de gufas que los orienten en el por qué y para qué de las lecturas;

- propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones especializadas,
videos, en funcion de:
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a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.,
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos,
¢) discutir, opinar, desnaturalizar.

- proponer actividades de produccién, exposicién, reelaboracién y socializacién de los saberes
trabajados,

- propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las teorias
abordadas: andlisis de casos, observaciones.

Bibliografia basica

AGENO, R. M. (1993) El psicélogo en la(s) institucion (es) educativas, en el psiclogo en el campodde la
educacién. Publicacién UNR.

AZCOAGA, J. E. (1982) Alteraciones del Aprendizaje escolar: Diagnostico, Fisiopatologfa, Tratamiento,
Editorial Paidé6s. Buenos Aires-Barcelona

BOGGINO, N. (2000) La escuela y el aprendizaje escolar. Ediciones Homo Sapiens. Rosarior
CARRETERO, Mario (1998) Introduccion a la psicologia cognitiva. Editorial AiquesBuenos Aires.

CASTORINA J.A. y DUBROVZKY S. (20006) Psicologia cultura y educaciéf: petspectiva desde la obra
de Vigotzky. Noveduc Libros. Buenos Aires.

CHARDON M. C. (2000) Perspectivas e interrogantes en Psicologia Educaeional. Eudeba, Buenos Aires.
CUBERO PEREZ R. (2000) Psicologia de la educacién. Editorial MAD, Sevilla.

FILLOUX J.C. (2001) Campo Pedagégico y Psicoanalisis. Editorfal Nueva Visién.

GAGNE R. (1985) Las condiciones del Aprendizaje, Mc Graw Hill. México

LACASA P. (1994) Aprender en la Escuela, aprenderénlasedlle. Editorial Visor. Madrid.

LAINO D. (2000) Aspectos Psicosociales del Apréndizaje. Ediciones Homo Sapiens. Santa Fe Argentina.
MORIN E. (1999) La cabeza bien puesta. Editorial Nueva Vision Buenos Aires.

NOVAK J. D. (1998) Conocimiento y Apfendizaje. Editorial Alianza. Madrid.

POZO 1. (1994) Teorfas Cognitivas del Aprendizaje. Ediciones Morata. Madrid

RIEF S. F (2000) Como Tratar § EngSefiar a Nifios con Problemas de Atencién e Hiperactividad, Paidés.
Buenos Aires.

VIGOTZKY L. (1988) Eldesartollo de los procesos psicolégicos superiores, Editorial Grijalbo México
WERTSCH J. W., (1997<Mente Sociocultural. Infancia y Aprendizaje. Editorial Madrid.

30



Unidad Cutricular Formato:

Taller

ALFABETIZACION ACADEMICA

Ubicacioén en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 3 horas catedra / 2 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

La incorporacién en la Formacién General de una unidad curricular dedicada Ja la Alfabetizacion
Académica constituye una innovacion en el presente diseflo e implica asumir €] comipromiso de recibir en
los institutos a los alumnos como miembros en formacién de la comunidadtacadémica. Esto significa
ofrecerles, desde el primer dia, la oportunidad de desarrollar estrategia§de lectura y escritura adecuadas
para abordar textos académicos que, al estar relacionados con lagspracticas discursivas propias de las
comunidades cientificas, requieren de habilidades lingtisticas y_ discugsivas que los estudiantes ain no
poseen porque no estuvieron en contacto en su trayecto escolafjcon los textos que deben abordar en sus
estudios superiores.

En efecto, los textos expositivos que los alumnos (een "y escriben en la escuela secundaria son
generalmente andénimos y presentan conocimientos{neutrés, libres de las pujas de poder que le dan
origen. Hstan escritos con parrafos cortos y con fina,idea principal que, si el texto estd bien redactado,
resulta facilmente identificable; usan reformulagiGhes=y explicaciones que aclaran la terminologia especifica
y recursos paratextuales para ayudar a la comprension. Los textos académicos, en cambio, tienen un autor
que escribe a un lector especialista que leescofi tha intencién especifica. Como la finalidad de los textos es
dar a conocer avances en la producciohdde conocimientos, presentan mayor cantidad de informacion,
nombran conceptos, términos cieatificos, autores con los que se establecen relaciones de acuerdo u
oposicién que no son explicadasg presentan citas para validar los conceptos propios o refutar los ajenos.

La lectura en los estudios stperiores implica una busqueda y elaboracién por parte del lector, lo que
requiere que se oriente da lectira hacia ciertos fines, se contemple la aplicabilidad del conocimiento
adquirido, se confrontéh, posturas provenientes de diversas fuentes, se aclare, amplie o complemente la
informacién que sedeeveni’un texto a partir de la consulta de otros. La escritura en el nivel superior tiene
una funcién epistémicarque permite elaborar y reelaborar conocimientos. Se trata de enseflar a pensar por
medio de la gSetitura en modos de pensamiento disciplinares. La practica de la escritura derivada de
lecturas preyiasyresulta complementaria de practicas lectoras en la medida en que promueve la reflexion
sobre lo (leido"¥ su reorganizacion en funcion del destinatario y de la tarea de comunicacién escrita. Por su
parteg"cscuchar también es en este nivel una actividad compleja y muy activa, que implica comprender
textosnacadémicos, retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las evaluaciones sobre lo escuchado. Por
otta parte, expresarse oralmente implica apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio,
organizar el pensamiento de acuerdo con la logica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los procesos
realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina, los conceptos.

La alfabetizacién es entendida como un proceso que se inicia cuando los nifios ingresan en el Nivel Inicial,
con la alfabetizacién emergente, y continda a lo largo de toda su trayectoria escolar, con la alfabetizacion
inicial y la avanzada, para finalizar con la alfabetizacién académica. Asi, la alfabetizacién académica es
parte ineludible de la formacién docente mds aun si se piensa que lo definido en muchas ocasiones como
problemas de comprension y escritura en los estudios superiores, no es una falla en las capacidades de los
alumnos sino el resultado de una concepcién por la que se asume que la comprension lectora y la escritura
son habilidades generales que se pueden aplicar a cualquier clase de texto y en cualquier situacion
comunicativa.
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La inclusién de Alfabetizacion Académica como una unidad curricular en la Formaciéon General implica
considerarla, entonces, como una unidad formativa en tanto se aboca a la practica de competencias
especificas de comprension y produccion de textos de mayor complejidad que requieren de ensefianza
orientada por docentes especializados y también como unidad de caricter complementario en tanto
permite a los alumnos reorganizar, completar o resignificar sus habilidades lingiifsticas y discursivas en
textos académicos.

El formato taller permite la elaboraciéon de proyectos o la realizacion de actividades conjuntas, desde la
busqueda de informacion hasta las decisiones en torno a su organizacion, la produccion de instrumentos o
materiales y la elaboracién del producto final. Este formato permite también articular la teoria y la practica
y abordar las teorfas en tanto ofrecen respuestas y permiten la profundizacién y debate sobre los
problemas que surgen al desatrollar proyectos de lectura y producciéon textual.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Esta unidad curricular tiene como propésitos formativos que los alumnos desarrollen capacidades como:

- Comprender y producir textos expositivos, argumentativos y de otros tipoSysfiecesarios para la
construccién de su rol de alumno, futuro profesional docente.

- Convertir los textos propios y ajenos en objetos de reflexiéon para examindt Joscontenidos y la forma
en que son expuestos y problematizar los procesos de lectura, escritura’y)preduccion de oral.

- Desarrollar una escucha selectiva, una oralidad gradualmente mas organizada y rigurosa, una lectura
sostenida, analitica y critica, y una escritura cada vez mas asiduagorigihal, compleja y auténoma

Criterios para la seleccion de contenidos

La actividad de los alumnos en este taller consiste funddmeiitalmente en leer para escribir o para hablar.
Este enunciado expresa la problematica en su complejidad ya que presenta la doble dimension de la
comprension y la produccién en el ambito académico; ‘apropiacion de los conocimientos de los textos de
estudio y elaboracién de textos orales o escritessentendiendo que durante el proceso de produccion
textual se produce una transformacién de eses‘conocimientos.

Implica, por lo tanto, una concepciéon progesual y no contenidista de la lectura y escritura de las diferentes
areas del conocimiento que se concreta ef\propuestas que permitan a los estudiantes construir el proceso
de comprension y produccion entefidiendo que los alumnos de los institutos deben no sélo perfeccionar
su propia competencia lingtif§tico;discursiva, sino desarrollar una competencia metalinglistica y
metadiscursiva que les permitagefléxionar, analizar y evaluar sus propias practicas discursivas.

En este sentido, el trdbajo=€on la gramatica debe tender a recuperar la importancia que estos
conocimientos tienea.ge solo en las instancias de trevision de lo escrito sino también en las de
planificacion y text@ializacion. Se trata, entonces de resignificar la gramatica en su caricter de “herramienta
para fundamental\pagd el pensamiento” (Di Tulio, 2008). La opcién por la ensefianza explicita de la
gramatica nosigfifica retornar a la enseflanza mecanica, repetitiva y clasificatoria que hoy no esta vigente
sino de restituip la importancia de estos estudios para la comprensién y produccion de textos y para la
reflexién fuidamentada sobre los fenémenos lingiiisticos.

Ejes/de contenidos

La siguiente presentacion de contenidos es meramente ilustrativa ya que la interrelacion entre la
comprension, produccion y uso del lenguaje se establecera de acuerdo con las necesidades que surjan de
las tareas que realicen los alumnos.

(A) Pricticas de lectura

El aspecto comunicacional de la lectura: relacion autor/texto; soporte textual/tipo de informacion;
relaciéon autor/lector; etc. La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de textos
académicos. Interpretacion y andlisis de consignas. El paratexto como portador de significado. Lectura
de monografias e informes de investigacion. Consulta bibliografica. Busqueda, seleccion e interpretacion
de informacién de diferentes fuentes.
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(B) Pricticas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcion, estructura, registro y formato
de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos discursivos del ambito académico
(elaboracién de fichas, resefias, registro de clase, de observacién o de expetiencias, toma de notas,
resumen, sintesis, organizadores graficos, definicién, reformulacién, comunicacién por escrito de los
saberes adquiridos, informe, textos de opinién, notas institucionales, ensayo, diario de biticora).

(C) Priicticas orales

Practicas de comprensién y produccion de textos orales (narracién, renarracién, exposicion,
fundamentacion, argumentacién, debate, comunicaciéon oral de los saberes adquiridos). Elaboracién de
graficos, esquemas y otros paratextos. Manejo de la voz, la pronunciacion, la distancia y los gestos«en la
exposicion oral.

(D) Reflexion sobre las practicas de lectura, escritura y oralidad

Reflexion metalingtistica sobre el texto escrito y reflexiéon metacognitiva sobre el procese de escritura,
lectura y oralidad. La coherencia y cohesion textual. Vocabulario: niveles morfoldgico, léxico y textual. El
registro formal e informal. La ortografia y signos de puntuacién: reglas de uso Habitual. Nociones de
sintaxis en relacién con la pragmatica: uso de oraciones unimembres, el orden gramatical y su relaciéon con
la intencién comunicativa, etc.

Orientaciones para la ensefianza

El formato taller permite articular momentos de actividad de los/alumn®s (leer, escribir, hablar) con otros
dedicados a la reflexion y, a partir de los problemas comunes, la‘profundizacién debidamente organizada
para la realizacién de una nueva actividad. No se trata, (sin\embargo, de abocarse al estudio de los
problemas que surjan de la comprensién y produccién §ine d€ organizar secuencias didacticas alrededor
de actividades cuya resolucion implique la soluciéon de’un problema lingiifstico — textual, la reflexion sobre
los conocimientos lingiifsticos (intuitivos o no)fquense utilizaron para su resolucion y la reflexion
sistematica de contenidos para luego realizathotra actividad en la que se pongan en juego los
conocimientos adquiridos.

La cantidad de problemas lingiifsticos # diseursivos puede ser muy grande, por eso, se hace necesario
realizar una seleccién de temas representatiyos y adaptados al nivel de los estudiantes.

Las actividades de comprensién, €5critura o de produccion oral pueden ser realizadas en relacién con otras
materias, siempre que exista un fuerte y definido acuerdo entre las catedras en el que se especifiquen los
objetivos que se busca alcanzar en cada una, los contenidos que se pretende trabajar y la forma de
evaluacién. Al respecto, el\presente disefio especitica la articulacion con Practica L.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Ubicacioén en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 hs. 40 min. reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

Se puede definir a América Latina como un incesante mar de diversidad{sociocultural, de tipos
organizativos que incorporan una historia milenaria y su fusiéon con los inténtos, de implantacion de la
modernidad europea. El trayecto histérico recorrido por las sociedades hufhanas dentro del territorio que
hoy ocupa América Latina, abarca la gama mas variada de experiencidssotganizativas. Se inicia con el
paleolitico, tan extendido que llega a ocupar todo el continente, y se prolonga hasta crear, en varias
regiones, las formas de capacidad productiva y expresioén cultural\delsneolitico superior, entre las mas
avanzadas que se conocen en todo el mundo.

Todo confluye en América Latina y es desde aqui desde donde se puede explicar el desarrollo de los
pueblos con los que compartimos un pasado comun yi cen los que también nos proyectamos hacia el
futuro. Un proyecto en el que reconociendo que sémos=an continente en el marco de una economia
globalizada, con regimenes politicos sociales comufies,,pédamos, a través de bloques regionales, garantizar
la autonomia como continente y fortalecer los laZos identitarios culturales.

Analizar la situacién de América Latina en €] Siglo XX es de vital importancia para comprender la realidad
y producir sistemas de accidén propios, qéde pcrmitan a América construir su futuro auténomamente.

Afirmar una identidad Latinoamericana es quizas lo mas comprometido, puesto que es un concepto de
b
profundo contenido histérico. Rog ello, se presenta como necesario un planteamiento cientifico de la
historia, contando con el aporte deflas Ciencias Sociales, que posibiliten resignificar, desde un contexto
> > q g >
nacional y local, esta problemati¢a y lograr una comprension mas globalizada.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Desde esta unidad\curricular, se considera importante que los futuros docentes tengan oportunidades para:

- Generahun espacio que permita a los alumnos, desde el punto de vista histérico, comprender la
génesis y fundamentos de los desarrollos actuales del pensamiento y situarlos en la compleja trama de
la praxis socio cultural, mostrando la dinamica y conflictiva interaccién entre los acontecimientos y
los sistemas de pensamiento.

- NProporcionar un enfoque histérico —sistematico inter y transdisciplinario de los temas propuestos,
orientando el planteo a la resoluciéon de problemas.

- Reflexionar criticamente sobre los principales debates politico-culturales de la segunda mitad del siglo
XX.

- Fortalecer el area de formacion general de los IFD, para la formacién integral de los alumnos, como
estrategias favorecedoras de su posterior rol en las instituciones educativas.

Criterios para la seleccion de contenidos

Los criterios para la seleccion de contenidos se fundamentan en la necesidad de apropiarse de la historia
de América Latina, como un proceso de acciones de sujetos sociales concretos, como construccion en la
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que confluyen variedad de procesos y estructuras sociales, atendiendo a las diferentes situaciones
historicas.

Es decir, concebir a América Latina como una unidad constituida desde las diferentes heterogeneidades
histéricas en sus distintas dimensiones: politico, social, econémico y educativo; construyendo la identidad
de lo latinoamericano desde la diversidad.

La sugerencia de la unidad curticular esta organizada en torno a dos ejes:

- El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.
- El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.

Ejes de contenidos
(A) E/ surgimiento y la madurez, del orden neo-colonial.

Comprension del proceso histérico de América Latina desde la crisis de la Independencia a la Formacion
de los Estados Nacionales. Andlisis de los cambios globales en los siguientes aspectos; Politico — Social —
Econémico. Valoracion del legado del colonialismo en América Latina.

Relacién entre el cambio de la coyuntura internacional y los cambios en Amégiea\Latina. El nuevo Pacto
Colonial: caracterizaciéon del periodo 1850 — 1930. Economia primaria expoztadérary estado oligarquico.

La configuraciéon de las clases sociales en América Latina: controversia, sobre la conceptualizacién de
burguesia y oligarquia. Investigacién y andlisis de casos.

(B) E/ surgimiento del estado de bienestar y su crisis.
a) El Estado de Bienestar: Impacto en América Latina.

Comprension de la situacion internacional y su repercusion.en”América Latina. El impacto de la crisis de
1930. Reflexién critica del nuevo régimen de acumulagién’y el proceso de industrializacién sustitutiva:
surgimiento del movimiento obrero. Planteos analificos,eh base a respuesta reformistas, revolucionarias y
neoconservadoras a la crisis.

b) América Latina: Las polémicas del Siglo XX.

Definicién y toma de posicién ante la ‘discusion sobre la dependencia y desarrollo — modernizacion y
tradicién — globalizacién y multiculturalismo — localismo y cosmopolitismo en América Latina.

Valoraciones sobre los limites, cntradicciones y perspectivas del desarrollo capitalista en América Latina:
Estado, sociedad civil y mercado.

Anilisis, comprensién y géflexién critica de las teorfas de la transicion democratica en Latinoamérica.

Orientaciones parala’ensefianza

La historia comonciencia social ha sido objeto de un proceso de renovacion que abarca aspectos tematicos
y tebricos™ metodologicos. Resulta necesario, por lo tanto, enunciar los principales criterios que se han
tenidp-eghcuenta para efectuar las opciones de seleccion epistemologica:

-/ Ruptura con la historia tradicional de caracter factico y corta duracion.
- N Abotdaje procesual.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

HISTORIA DE LA EDUCACION Y POLITICA EDUCACIONAL ARGENTINA

Ubicacioén en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 hs. 40 min. reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

La presente propuesta supone el abordaje integrador de los contenidos de Historia de la Educacién y
Politica Educacional Argentina en el marco de la Historia Argentina y Latinoafngticana, habida cuenta que
comprender e interpretar los procesos educativos de constitucién y codsolidacion del sistema escolar
requiere del conocimiento y andamiaje de los procesos politicos-socialesfeconémicos y culturales propios
de la historia.

El propésito de la Historia de la Educacién es favorecer la comprensién de la dimensién histérica de los
hechos educativos, métodos y procesos, instituciones, teorfasymtopias y propuestas de innovacion
educativa. Historizar la educacién supone la posibilidad de una yevision critica de los procesos educativos
y avanzar en la comprension en profundidad de los problemas que hoy afronta el Sistema Educativo. Asi,
esta perspectiva de analisis recupera los conflictos, la§ luchds y las disputas en el interior de las relaciones
sociales e ideoldgicas de produccion, transmisionfaptopiacion y distribucién de saberes, llevadas a cabo
por el sistema educativo, en funcién del modelg”politico imperante a lo largo del siglo XX.

Desde esta unidad curricular se propone un{recorfido por la historia de la educacién argentina enfatizando
el andlisis en el rol del Estado en la configuracion del Sistema Educativo Argentino y en la sancién de leyes
que regularon su funcionamiento. Asimismo, se reconoce el campo politico como juego de tensiones entre
diferentes posiciones que incidens e™las relaciones entre los actores, el conocimiento y la organizacion
misma de la escuela. Este recondcimiento, posibilitara comprender cémo el Sistema Educativo y los
actores han ido acompafiand6 o\resistiendo las transformaciones de nuestro pafs.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Desde esta unidad‘curficular, se considera importante que los futuros docentes tengan oportunidades para:

- Conocer ycontextualizar algunos de los procesos y debates fundamentales en la conformacién y
desatrollo-del Sistema Educativo Argentino.

- (ongeer y analizar los aspectos centrales de las regulaciones del Sistema Educativo Nacional y
Provincial.

-\, Conocer, interpretar y comprender los lineamientos generales de la politica educativa, en el marco de
la normativa vigente.

Criterios para la seleccion de contenidos

Los criterios para la seleccion de contenidos se fundamentan en la necesidad de promover la construccién
de una nueva perspectiva del estudio de la historia de la educacién superadora del modelo dominante de
raiz euro-occidental. El modo en que el Sistema Educativo estd fuertemente vinculado al Estado debe ser
un nucleo importante a desarrollar, ya que las politicas educativas influyen inmediata y decisivamente en la
escuela, donde los docentes se constituyen en los agentes sociales encargados de su implementaciéon. En
tal sentido, se busca brindar categorfas que habiliten el analisis y comprensién de los procesos sociales,
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politicos y educativos para configurar un profesional docente que actie y participe como sujeto activo en
la accion educativa de la que es protagonista.

Concebir la educacién a partir de sus estrechas vinculaciones con el modelo de Estado y sociedad implica
reposicionar el objeto, superando la concepcion tradicional de la historia de la educacion que enfatizaba el
discurso pedagdgico hegemonico, sostenida en biograffas de “educadores ejemplares”, “una historia de
marmoles y bronces sobre batallas y efemérides escolares” (Cucuzza: 2000).

Ejes de contenidos
Avances y retrocesos en la formacion del Sistema Educativo Argentino

La escuela en la Organizaciéon Nacional. El lugar de la educacion en la Constitucién Naciofralal.a
educacién como “eje” de la modernizacion. Alberdi y Sarmiento. Primer Congreso Pedagdgico{Nagional.
La organizacién del Sistema Educativo Nacional: la Ley de Educacion Comun N° 1420, la Ley“\Lairez y la
Ley Avellaneda. Las corrientes del normalismo.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacion

Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas. Movimientos
reformistas. Los inicios del gremialismo docente. La Reforma Universitaria del18,

La educacién en el contexto peronista: la politizacion de la educaciéon. Reforma del sistema educativo:
enseflanza técnica y universidad obrera. El plan nacionalista popular. La disputa por la educacién social.

Desarrollismo y educacion. La disputa entre la educacion laica y libre,
El Estatuto del Docente. La formacién de maestros en el nivel supegior.

La dictadura en educacién. La descentralizaciéon educativa y la transferencia de los servicios a las
provincias.

La educacion en la democracia y los cambios en las regulacionies
América Latina: Las polémicas del Siglo XX.
Segundo Congreso Pedagégico Nacional dé1984.

Modelo educativo neoliberal. La refermaeducativa de los 90: Ley Federal de Educaciéon N° 24.195. Ley
de Transferencia de los Servicios Eduecativos N° 24.049. Ley de Educacién Superior N° 24.521. El papel
de los Organismos Internacional€s;

Estado y politicas publicas{La\politica educativa como politica piblica. Reposicionamiento del rol del
Estado como reguladot/y, garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacién 26.206. La nueva
configuracién del Sistema, Educativo Nacional. Ley de Financiamiento Educativo N° 26.075.

Orientaciones'para la ensefianza
En esta yfiidadcurricular se sugiere propuestas de ensefianza que promuevan:

- Abotddje procesual y articulaciébn con los contenidos abordados en Historia Argentina y
Latihoamericana.

- NLonsideracion de las distintas dimensiones de la realidad social (econémica, social, politica y cultural).

- Propuesta que incite a los estudiantes de los IFD, no a conocer todas las respuestas, sino a plantearse
problemas, debatir, criticar y reflexionar.

- Analisis critico del tratamiento de los contenidos en bibliografias que enfaticen la multiperspectividad
y controversialidad propias de las argumentaciones historiograficas que dan cuenta de
posicionamientos diferenciales sobre un tema.

- Anilisis de textos literarios, documentos curriculares, manuales, cuadernos de clase que pertenecen a
diferentes momentos histéricos y otras fuentes que hagan referencia a la escuela en distintos
contextos socio-histéricos de la educacion argentina.

- -Lectura y analisis comparativo de las diferentes leyes de educacién en relacién a los conceptos
centrales abordados: finalidades y propésitos, rol del Estado, autonomia, cambios en la obligatoriedad
y en la estructura del sistema, entre otros.
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

PRACTICA I: LA INSTITUCION EDUCATIVA

Ubicacioén en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj

Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj ‘ %
Régimen de cursado: Anual O

Marco general %E

Esta unidad curricular plantea reconocer y problematizar el funcionamiento de 1 tituciones escolares,
destacando su singularidad y su naturaleza social e historica. Las escuelas, en ormaciones culturales,
remiten a aspectos simbodlicos vinculados y asociados a valores y creenci@u conforman perspectivas
particulares del mundo. Reconocer las instituciones como “institeiohes de existencia” permite
complejizar la mirada de las mismas, comprender que fueron pen da:?%onstruidas para hacer de los
sujetos que transitan por ella, sujetos sociales y culturales. En %ptido, es necesario reconocer los
atravesamientos institucionales y contextuales mas amplios que @Cﬁﬂ y marcan la tarea de la escuela.

En consecuencia, es importante que los alumnos/as cons las herramientas teérico-metodolégicas
para, en un primer momento, revisar las representaci , sentidos y significados construidos en el
recorrido por la escolarizacion acerca de la escuela, lds procesos que en ella tienen lugar y los efectos que
producen en los sujetos y, reconocer la logica d i6namiento particular propio de las instituciones
escolares, a partir de un trabajo de campo en la@ s asociadas.

Finalidades formativas de la unidad Qricular
Desde esta unidad cutricular, se ¢ importante que los futuros docentes tengan oportunidades para:

e asumen las practicas docentes en relacién con las condiciones
las que se inscriben.
institucional reconociendo las particularidades de las escuelas, destacando su

- Comprender la complejida
estructurales mas ampli

- Aproximarse al an

singularidad y s leza histérica y social.

- Identificar, xtos situados, las principales problematicas socio-culturales que atraviesan las
instituciones ares actuales.

- Compten a existencia de dinamicas manifiestas y latentes propias del funcionamiento de las

escuelas.
- LQ) en el manejo de herramientas de investigacién educativa para conocer, analizar e interpretar
lidad institucional en sus multiples dimensiones.

Ejes de contenidos

Instituciones y organizaciones Las instituciones escolares y otras organizaciones que llevan adelante
propuestas educativas mas alla de la escuela, particularidades, actores dinamicas, y modos de organizacion
y gestién. Lo simbolico y su importancia en la construccién de las subjetividades e identidades.

Claves de analisis de instituciones escolares: lectura micro-politica: relaciones de poder, conflicto y
negociacion.

Lo instituido y lo instituyente. La cultura escolar, costumbres, mitos, representaciones sociales acerca de la
escuela y de la Formacién docente.
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El lugar de la Historia en la institucién y en la escuela asociada, las representaciones que, acerca de la
misma circulan en las instituciones.

La norma, y la autoridad pedagdgica como estructurantes de la vida institucional Los dispositivos y las
practicas disciplinarias institucionales, los vinculos con la familia y los acuerdos de convivencia.

Aportes para la investigacion: observacién, entrevistas, analisis documental, técnicas de registro. El
registro etnografico, biograffas, registros narrativos, registros fotograficos, videos, etc. Las trayectorias
escolares.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular Practica I

Los progresos esperados en las aproximaciones a la institucién escolar desde una perspectiva investigativa
tienen dos aspectos centrales:

- En la primera ctapa el abordaje de los contenidos relativos a la investigacidén, efi términos de
herramientas que posibiliten la iniciacién en el analisis institucional y, el desarrollo desmarcos tedricos
conceptuales acerca de las dinamicas y el funcionamiento institucional.

- En la segunda etapa, el reconocimiento de la légica de funcionamiento prgpia de las instituciones
escolares, su dinamica, actores, vinculaciones con el contexto, entre otras a“pactit de las herramientas
teérico metodologicas construidas.

Esto permitira descubrir a la escuela como fuente reveladora de problemfticas —manifiestas y latentes- que
son constitutivas de las practicas docentes y que, ademas, son poderosas fuerzas de re-socializacion en la
profesion, que tarde o temprano se pondran en tensién con sus mod€los experienciales y con los modelos
propios de la formacién de grado.

Primera Etapa. Segunda Etapa

En funcién de que se trata del momento déinieio
del proceso de formacion docente; se
recomienda comenzar con un taller, infefal que dé
cuenta de las representaciones que=los,estudiantes
tienen con respecto al <rol “docente, al
conocimiento, la enseflanzas, el“aprendizaje y la
funcion social de 1a escuela,

El proceso de estudio y aprendizaje de esta etapa,
supone:

a) La realizacion de un trabajo de campo
orientado al conocimiento contextualizado de las
escuelas asociadas y sus ambitos comunitarios,
utilizando  metodologias ~ sistematicas  de
observacién y registro.

Ademais es importante'quedse tenga en cuenta: . 1 .
P d & b) Actividades periédicas pautadas en el Instituto,

- La aplicaciéf Ade" dinamicas de trabajo | para socializar informacién, dar cuenta de

individual, grupaly¥colectivo que movilicen para
manifestar/agalizar dichas representaciones, por
medio de diversas expresiones discursivas propias
0 ajenas.

#ha=inclusion de contenidos referentes a la
ihyestigacion de manera tal de  iniciar la
construcciéon de habilidades para el uso de
herramientas y estrategias que le posibiliten mirar
la institucién como objeto de estudio complejo
con vistas a desnaturalizar el conocimiento
cotidiano y problematizar las instituciones desde
otro lugar.

- Un proceso de socializaciéon en determinados
modelos profesionales que se consideran valiosos
para la formacién docente.

problematicas identificadas y ejercitar modos de
articulacién/contrastacién/profundizacién/discus
16n, desde la experiencia, de contenidos que se
estan desarrollando  simultineamente en las
unidades curriculares de la Formaciéon General.

c) Cuestionar las propias representaciones a fin
de disparar conflictos epistemolédgicos que
posibiliten la admisién y puesta en tension de
teorfas que permitan explicar la dimensién socio-
histérica y  biografica del conocimiento
institucional experiencial. A la vez que reconocer
que hay otras perspectivas y esquemas de accion,
que responden a ideas alternativas a las conocidas
por medio de la propia experiencia.

En los primeros andlisis, se irdn trabajando
conceptualizaciones, estudios e investigaciones
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que  deberin  permitir  confrontar  las
construcciones tedricas con situaciones de la
practica concreta. Se procurara evitar teoricismos
descontextualizados transitando, en cambio,
caminos de interaccion  reflexiva entre las
dimensiones teérica y practica de cada situacién
en la que participen los estudiantes.

Evaluacion y Promocion:

Este Seminario-Taller deberd cumplirse con la carga horaria preestablecida, de la misma ely60% “sera
destinado al desarrollo de clases en el Instituto Formador y el 40 % restante se cumplimentara ¢on la
realizacién de tareas de campo en instituciones educativas de diversos contextos; las mismias podran ser
llevadas a cabo durante la totalidad del cursado.

En las tareas de campo, los/las alumnos/as seran distribuidos en grupos pequefia$ Jjdehasta 5 (cinco)
miembros, quienes deberan llevar una carpeta donde registraran dichas tareas. El'ntimtefo de alumnos/as
que ingresara a las instituciones para llevar a cabo el trabajo de campo, estarf)sujeto al previo acuerdo
entre el instituto formador y las escuelas asociadas. Posteriormente cada gfup@ de alumnos/as  deberd
efectuar, junto con el profesor, un andlisis critico del trabajo realizado.

Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ yos trabajos practicos seran evaluadas
en forma conceptual y formaran parte del portfolio o de las altetnativas que se seleccionen para el
coloquio final, el cual sera grupal con la presencia del profesot de la Unidad. Este coloquio tendra la
forma de una actividad de cierre, cuya finalidad sera la int€gfacion de los aprendizajes en el ISFD y la
Escuela Asociada, pudiendo adoptar la modalidad de Pottfolie«(Carpeta de aprendizajes).

La unidad curricular Prictica I se promocionara en férmia directa, si cumplen con los siguientes requisitos
si cumplen con los requisitos establecidos en el Reglamento de la Practica y Residencia.

Los/as alumnos/as tendran derecho a un recuperatorio integral cuando los porcentajes de asistencia no
llegaren al 75%, pero superen el 50% €y se. encuentren debidamente justificados por razones de
enfermedad, trabajo u otras que la institdcién ‘determine.

Los/as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos, tendrian derecho a
completar el proceso en el primer guatrimestre del aflo siguiente. Si dicho proceso no se completa en ese
lapso, la unidad curricular debera ser’recursada.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

PRINCIPIOS DE ECONOMIA

Ubicacion en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 5 horas catedra / 3 horas 20 minutos reloj
Carga horaria total: 160 horas catedra / 107 horas reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

La Economia es una ciencia social, en tal sentido de caracter interdisciplinario, que busca comprender y
explicar los fendmenos socioeconémicos vinculados al principio de escasez y administracién de recursos
teniendo como objetivo el bienestar general.

La ciencia econémica mide y describe el aspecto material de la vida, \st™bien su principal objetivo es
comprender como funcionan las economias de los distintos paise§, ,esta’comprensioén exige contar con
teorfas que expliquen el funcionamiento de los fenémenos econbieds, y para ello hay que recurrir a la
abstraccion, imprescindible para el analisis econémico.

Principios de la Economia estd pensada como un espacier de_zeflexién y comprensiéon de los principales
problemas econémicos actuales, para asi analizar criticainente la estructura de un circuito econémico,
integrado por diferentes actores sociales: familias, empresas, sector publico y su comportamiento en los
diferentes procesos productivos.

Esta asignatura dara oportunidad a que los estudiantes adquieran un marco tedrico referencial que permita
una primera interpretacién de la realidad,ecehiética; observen y analicen los hechos econémicos con los
que conviven y la forma en que los agengés econémicos efectiian las elecciones, establecen relaciones de
poder y toman decisiones.

Finalidades formativas de(la unidad curricular

e  Promover el conocimicnto de los alcances de la ciencia econémica, su objeto de estudio y su método.

e  DPosibilitar el gonocimiento de las principales doctrinas econémicas en el marco historico de su
surgimiento.

e  Hstimulag ‘€Mpensamiento reflexivo y critico, reconociendo los alcances y limitaciones de los
supuestes teorico-metodolégicos en los que se basa la Ciencia Econémica.

e Fomentar la comprensiéon minima de aspectos referidos a lectura de informacién econdmica,
incotporando conceptos tales como tasas de crecimiento, numeros indice y otros que ayuden al
alumno a una mejor lectura de la informacién de caracter econémico.

e “Generar la comprension de la nocién de economia funcionando como un sistema, es decir identificar
a sus componentes pero también a los vinculos y relaciones que se establecen entre ellos, que no es
otra cosa que la circulacion de la riqueza en ese sistema, incluido la nocién bésica de funcionamiento
de mercados.

Ejes de contenidos

La Economia como ciencia. Campo y objeto de la Economia. La Economia como ciencia social. Teorfa
econdmica, el enfoque microeconémico y el enfoque macroeconémico. Politica econdémica y Economia
Politica: conceptos e ideas fundamentales. La Economia Politica y su relaciéon con otras ciencias sociales.
Perspectivas acerca de la economia como ciencia positiva y normativa. Los sistemas econémicos.
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El problema econémico. Necesidades, bienes y escasez. Factores de la produccién. Frontera de
posibilidades de produccién. Costo de oportunidad. Beneficios del comercio. El mercado. Oferta y
demanda. Intervenciones en los mercados. Externalidades. Bienes publicos. Mercados no competitivos:
monopolio, oligopolio y competencia monopolistica.

La informacién macroeconoémica. Producto interno bruto. Componentes. Real vs. nominal. El costo de
vida. La produccién y el crecimiento. El desempleo. El sistema monetario. Ahorro e inversiéon. Dinero e
inflacién. Una economia abierta. La evolucién del pensamiento econémico.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Para el desarrollo de esta unidad se sugiere:

Las situaciones de aprendizaje en las que los estudiantes construyan explicaciones, argdmenten y
discutan sobre las distintas aportaciones de las principales corrientes del pensamiento egondniico.

El enriquecimiento de los itinerarios de aprendizaje con el uso de articulos cientificosnpetiodisticos,
textos de divulgacién y documentos y materiales audiovisuales, vinculados al an4lisis de la realidad
socioeconémica nacional e internacional actual.

El uso de simulaciones y experimentos para el planteo de interrogantes apropiados a los contenidos
estudiados en esta unidad curricular, que orienten la construccién de explieaCiones e interpretaciones.
Un clima participativo de aprendizaje a través de practicas de intercambio, debate y colaboracién.

La inclusién de busquedas en la Web, uso de blogs, foros, Wikis;“herramientas de produccién
colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologias de la Infornfacién y la Comunicacion, para llevar a
cabo actividades que promuevan procesos de indagacionproduccion, intercambio y colaboracion
entre los estudiantes.

Bibliografia basica

Hall, Robert y Marc Lieberman; Mactoeconomia. Principios y aplicaciones, 3ra edicién,
Thomson, (México, 2005).

Hall, Robert y Marc Lieberman; Micreeconomia. Principios y aplicaciones, 3ra edicion,
Thomson, (México, 2005).

Krugman Paul, Martha L. Olgey\y Robin Wells; Fundamentos de Economia, Reverte, (Espafia,
2008).

Mankiw, N. Gregory; Principios de Economia, 5ta edicién, Cengage Learning, (México, 2011).
Mochon, Francisco y\Victor A. Beker; Economia. Principios y Aplicaciones, 4ta edicion,
McGraw-Hill, (Argéntina, 2008).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

MATEMATICA I

Ubicacion en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

Esta unidad curricular se propone recuperar y profundizar aquellos saberes matématicos de especial
relevancia pata aportar al entendimiento de diversos aspectos y fenémenos vinCulados con la Economia.

onsidera los campos numéricos como objeto de reflexion y recobra_suNdrigen en trelacion al tipo de
Considera 1 méri mo objeto de reflexién y recobr st relaci 1 tipo d
problemas a los que dan respuesta, a la vez que propone recuperar el significado que los estudiantes han
construido acerca de las operaciones en estos campos en sus trayect@rias formativas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

e  Familiarizarse con la comprensién y aplicacion defos conceptos matematicos al estudio de problemas
de las ciencias econémicas.

e Acceder a la comprensién de cada campeshumérico a través de problemas relevantes, en tanto
recurso propicio para el conocimiento algebraico.

e Aproximarse a la aplicacién del Céalculovefrrelaciones funcionales que surgen en diferentes fendmenos
de las Ciencias Econémicas

e Favorecer dinamicas de trabajo_én torno a planteo de problemas, como recurso favorecedor del
autoaprendizaje y resolucigh,a\partit de una variedad de estrategias que permitan establecer
vinculaciones teérico-metodolédicas en la construccion del saber.

e Legitimar los aportes,de la Matematica y su lenguaje universal, a la sociedad y cultura en general, y al
campo de la Ciencid’ BEeonomica en particular, en su caricter instrumental.

e Iniciar y desargollar=procesos que estimulen la disciplina, constancia y compromiso con el propio
aprendizaje (Comioresultado de reflexiones y autocriticas).

e  Ensefiar una\metodologia de aproximaciéon al objeto de conocimiento que incluya la observacion,
planificaciénvy puesta en practica de situaciones problematicas que vinculen las nociones matematicas
a cofitextos en que sean aplicables los mismos.

Ejes de contenidos

Elementos de un modelo matematico. Variables, constantes y parametros. Ecuaciones, inecuaciones e
identidades. El sistema de nimeros reales. Desigualdades.

Conjuntos. Concepto. Notacién. Relaciones entre conjuntos. Operaciones. Leyes de operaciones con
conjunto.

Relaciones y funciones. Tipos de funciones: constantes, polinomiales, racionales, no algebraicas.
Caracteristicas y graficas. Funcion lineal, cuadratica, logaritmica, exponencial, trigonométricas y valor
absolutos. Funciones de 2 o mas variables.

Matrices y determinantes. Operaciones con matrices. Tipos de matrices: identidad, nula, transpuesta,
etc. Propiedades de las matrices identidad, nula y transpuesta. Determinantes. Desarrollo de un
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determinante por los adjuntos de una linea. Propiedades de los determinantes. Calculo de determinantes
de orden n. Método del pivote o regla de Chio.

Sistemas de ecuaciones. Sistemas lineales de m ecuaciones con n incognitas. Resolucion de un sistema.
Método de Gauss. Sistemas equivalentes. Sistemas homogéneos. Regla de Kramer. Sistemas Kramerianos.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

e Se propone una estrategia basada en la enseflanza inductiva y deductiva, utilizando procedimientos de
resolucion de problemas y diversas estrategias de validacion de las posibles soluciones.

e  Se utilizaran modelos y diagramas para favorecer una aproximacioén simplificada a la realidad, asi
como guias de actividades y trabajos practicos que favorezcan la ejercitacion y apropiaciongdeilas
claves de notacién cientifica.

Bibliografia basica

e  Chiang, Alpha y Kevin Wainwright; Métodos Fundamentales de Economia Matématica, 4ta edicion,
McGraw-Hill, (México, 2000).

e Demana Franklin, Gregory Foley, Daniel Kennedy y Robert Blitzes; Watemadticas Universitarias
Introductorias, Pearson, (México, 2009).

e Lay, David C,; Algebra Lineal para cursos con enfoque por competeneiay Pearson, (México, 2013).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

CONTABILIDAD I

Ubicacion en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Las organizaciones son unidades coordinadas, formadas por personas que trabajafy pata alcanzar objetivos
comunes. Se las considera sistemas sociales que tienen necesidad de superfiyencia y de adaptacién al
contexto en el que se desatrollan, a través de una serie de procesos interrela€ionados.

Los sistemas de informacién contable se relacionan con los procesos econdmicos, sociales y de gestion, de
las organizaciones de modo de garantizar el crecimiento, contindidad, tenovaciéon y adaptacion de la
organizaciéon. Asi, los sistemas de informacién contable capturafl Tesidatos de la realidad econdémica, los
procesan, de acuerdo al tipo de gestion organizacional, y_brindan informacion util para la toma de
decisiones, tanto de los grupos internos a la organizacién como de los que conforman el contexto extetior,
con el que operan.

En esta instancia curricular, el futuro docente expctimenta una primera aproximaciéon a los procesos
econdémicos, sociales y de gestién de las organizaciongs, mediante el abordaje de las tematicas referidas a
los sistemas de informacioén contable. Se analizanjlos elementos mediante los que se obtienen los datos
econémicos — los documentos probatorios{de.las” operaciones — y las formas basicas de procesamiento y
registro.

Finalidades formativas de la unidad curricular

e  Fomentar el analisis yyeyaluacion de la relacion entre las organizaciones y los sistemas de informacion
contable.

e  Generar el desaffollo. de habilidades basicas referidas al procesamiento de la informacién en los
sistemas contablés,

e  Posibilitamel desarrollo de capacidades de observacion, anilisis, sintesis y juicio ctitico.

e Generar la\integracion e interaccion conceptual en la bisqueda de la implementacion didactica, de los
confenidos de la asignatura.

Ejes de contenidos

Sistemas de Informaciéon. Conceptualizacion de la informacién y valoraciéon de su importancia para la
toma de decisiones. La recoleccién de datos en situaciones que impliquen recurrir a diferentes tipos de
fuentes. Caracteristicas de la informacién: significatividad, oportunidad, pertinencia, confiabilidad e
integridad. La entrada (o inputs) de datos, el procesamiento y la salida (u outputs) de informacién. Flujo de
circulacién de la informacion. Clasificacion de sistemas de informacion.

El Subsistema Contable. El subsistema contable como eje del sistema de informacién en las
organizaciones. La fuente de los datos: los documentos comerciales. Los comprobantes. El Patrimonio de
un ente. Componentes patrimoniales. Las variaciones patrimoniales cuantitativas y cualitativas. Las
cuentas, tipos y clases. Procesamiento de la informacion contable basica, analisis de hechos y operaciones
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elementales. Los registros contables. Principios elementales de la Partida Doble. Modelos resumenes de la
informacién contable: el Balance de Sumas y Saldos y su proyeccion para el Balance General sin ajustes.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Se propone una estrategia basada en la enseflanza inductiva, utilizacién de organizadores previos y
métodos de exposicion-discusion.

Se aplicard un enfoque sistémico en el abordaje de contenidos que permita al alumno visualizar la
totalidad del proceso que comienza con la entrada de datos y culmina con la formulacién de
informacién de caricter contable.

Se abordard el procesamiento de datos acorde a normas técnico-profesionales para obtener
informacién confiable que facilite el analisis y sirva de base a la toma de decisiones. Sera fundamental
la aproximacién empirica a documentos comerciales, la justificaciéon de las producciones utilizando el
lenguaje propio de la disciplina y la utilizacién del particular tipo de razonamiento” basado en el
método de la partida doble.

Se propiciara el aprendizaje cooperativo, a partir de trabajos practicos, guias degctividades y estudio

dirigido.

Bibliografia basica

Bilbao, Alicia, Ciro R. Lépez, Jorge E. Meroni, Diana E. Libardi; Casos Contables, Osmar Buyatti,
(Argentina, 2009).

Fowler Newton, Enrique; Contabilidad Basica, 5ta ediciényLa Ley, (Argentina, 2011).

Fowler Newton, Enrique; Contabilidad Superior, 7m4 edicion, La Ley, (Argentina, 2014).

Fowler Newton, Enrique; Cuestiones Contables Fundamentales, 5ta edicion, La Ley, (Argentina,
2011).
Ostengo, Hector C.; El Sistema de Informa¢ion, €ontable, Osmar Buyatti, (Argentina, 2007).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

INTRODUCCION AL DERECHO

Ubicacion en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 3 horas catedra / 2 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Esta asignatura plantea una formacién en el area de las Ciencias Sociales atenta a)los cambios de las
sociedades democraticas de nuestro siglo, desde un abordaje interdisciplinariofactualizado y orientado a la
formacién de docentes. Supone una introduccion acerca del carcter del Derecho, analizando el fenémeno
juridico y su especificidad, las fuentes, el lenguaje y el andlisis de las norfirag juridicas, asi como también la
estructura y caracteres del ordenamiento juridico. Se valora, un conecimiento de los deberes, derechos y
garantias establecidos en la Constitucién Nacional, basicos y eleméntales para la formacién de cualquier
ciudadano.

Se pondra especial énfasis en el planteo acerca de la unicidad)del Derecho y, también, la necesidad de
adentrarse en las nociones generales de las ramas del deteeho para, posteriormente, reflexionar acerca de
distintas conexiones entre el derecho y la moral.

Finalidades formativas de la unidad curticular

e Iniciarse en el estudio y la comprension del fenémeno juridico y su influencia en la vida social,
brindando conocimientos basicosy génerales del Derecho y del lenguaje juridico.

e  Reflexionar sobre las diferentés ‘eoncepciones del derecho.

e  Valorar la importancia del degécho como sistema de integracién social para la continuidad y el
afianzamiento de la democracia.

e Comprender la imdpertancia de formar ciudadanos participativos, criticos y protagonistas y
generadores de nuevas conquistas sociales en el area del derecho.

Ejes de contenidos

El marco juridico/normativo. Derecho. Nociones. Concepto. Fuentes. Detecho objetivo y derecho
subjetive,"Berecho positivo y derecho natural. Ramas. La Ley. Persona, clasificacion. Relaciones Juridicas.
Heehos./y actos juridicos. Formas juridicas que pueden adoptar las organizaciones: sociedades y
aseciaciones.

El lenguaje juridico. Concepciones acerca del lenguaje y la realidad: esencialismo y convencionalismo.
Lenguaje natural y artificial. Las palabras de clases y los nombres propios. Ambigiiedad y vaguedad. Las
lagunas del derecho y el peligro de las diversas resoluciones. La decisioén judicial. La norma juridica,
similitud- diferencias con las normas morales y usos sociales.

Las fuentes del derecho. Fuentes formales y materiales. El orden jerarquico de las leyes (Constitucion,
leyes y costumbre). La justicia la equidad y la seguridad.

El ordenamiento juridico. El ordenamiento juridico como sistema. Norma hipotética fundamental y la
regla de reconocimiento. La norma fundamental: la Constituciéon. Garantfas constitucionales y

50



convencionales. El acceso a la justicia. Limites al poder publico. Sistema republicano de gobierno. Control
constitucional y convencionalidad de nuestro sistema juridico.

Distintos tipo de abordajes para la resolucion de conflictos. La autonomia de las partes. El orden
publico. Las resoluciones judiciales. El juicio. Jurados populares. Mediacién privada y judicial. El rol del
servicio de justicia en la sociedad.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

El abordaje, a partir de la relacion juridica, de las obligaciones y derechos que la misma genera,
contextualizando en un marco donde la regla juridica se distingue de la moral, como medig=para
prevenir conflictos; utilizando metodologias que promuevan al analisis, la indagacién y comparacién
con casos reales.

El abordaje de los contenidos a partir de planteo de situaciones problematicas. que surgen
habitualmente de la vida cotidiana, a partir de la indagacién en los medios de gemuyhicacién, de las
cuales se podra extraer la manera en que la normativa regula dichas relaciones,

Hacer referencia a situaciones que se plantean en la vida cotidiana de todo\ciudadano, conectando
con la situacién abstracta legal o tedrica, y determinando la regulacién aplicable:

El planteo de situaciones de conflictos entre partes o entre una situacion real y una norma que lo
regule, promoviendo en dicho contexto la informacién tedrica ‘previamente analizada a fin de
instrumentar la aplicacién de la normativa a experiencias concretas.

La instrumentacién de trimites ante organismos publicos” W ovprivados que posibilitard adquirir
conocimientos en relaciéon al funcionamiento de la normativad favoreciendo la comprensién de los
contenidos.

El uso y la produccién de diversos recursos generades por las TIC, vinculados con las actividades
propias del campo de la practica docente y la praéti€a ciudadana del derecho.

Bibliografia basica

Aftalion,Enrique; José Vilanova y9ulio *Raffo; Introduccion al Derecho, 4ta edicion, Ed. Lexis
Nexis/ Abeledo Perrot, (Buenos ‘Aires; 2004).

Alvarez Gardiol,Ariel; Manufal de Introduccion al Derecho; 2da edicion rev., Ed. Juris, (Rosario,
1995).

Cédigo Civil y Cometcial dg la Repuiblica Argentina.

Constitucion de la Republica Argentina.

Ekmekdjian, Miguel A.; Manual de la Constitucién Argentina, 6ta edicion, Abeledo Perrot,
(Buenos Airesp2007).

Foucault,Michel; La verdad y las formas juridicas, 2da. Edicién corregida, Ed. Gedisa, (Barcelona,
2003).

Madd, Egtique y otros; Materiales para una Teoria Critica del Derecho, 2da edicién ampliada, Ed.
Fexis'Nexis/ Abeledo Perrot, (Buenos Aires, 2006).

Sola; Juan V.; Derecho Constitucional, Abeledo Perrot, (Buenos Aires, 20006).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

MATEMATICA II

Ubicacioén en el plan de estudios: ler Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

Esta unidad curricular se propone recuperar y profundizar aquellos saberes matématicos de especial
relevancia para aportar al entendimiento de diversos aspectos y fenomenos vinCulados con la Economia.

onsidera los campos numéricos como objeto de reflexion y recobra_suNdrigen en trelacion al tipo de
Considera 1 méri mo objeto de reflexién y recobr st relaci 1 tipo d
problemas a los que dan respuesta, a la vez que propone recuperar el significado que los estudiantes han
construido acerca de las operaciones en estos campos en sus trayect@rias formativas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

e  DPosibilitar el conocimiento del concepto de fuficion/de una y mas variables, reconociendo sus
principales caracteristicas y propiedades.

e  Posibilitar el desarrollo, conceptuar la idea deJimite funcional y adquirir habilidad para su calculo.
e  Generar la comprension sobre la continuidad y tipos de discontinuidades de una funcion.

e Promover el desarrollo del conocimientd™ para que logre calcular derivadas totales y parciales,
aplicando este concepto a problemas€con6micos.

e Generar la resolucién de problemas de optimizacién y sus respectivas aplicaciones econémicas.

Ejes de contenidos

Calculo diferencial. Tasa de cambio. Concepto de limite. Teoremas de limites. Continuidad. Concepto
de derivada y pendiénte,de una curva. Reglas de diferenciacién en funciones de una variable. Funciones de
2 o mias variableshDifefenciacioén parcial. Interpretacion geométrica de la derivada. Derivada de funciones
implicitas.

Aplicacienes_de las derivadas. Valores 6ptimos. Representacion grafica de funciones: monotonia,
extremaosyy concavidad.

Caleulosintegral. La antiderivada. Integrales indefinidas y definidas. Integrales impropias. Aplicaciones.
Ecuaciones diferenciales.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular
Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

*  Se propone una estrategia basada en la enseflanza inductiva y deductiva, utilizando procedimientos de
resolucién de problemas y diversas estrategias de validacién de las posibles soluciones.

*  Se utilizaran modelos y diagramas para favorecer una aproximacién simplificada a la realidad, asi
como guias de actividades y trabajos practicos que favorezcan la ejercitacion y apropiacion de las
claves de notacién cientifica.
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Bibliografia basica

e  Chiang, Alpha y Kevin Wainwright; Métodos Fundamentales de Economia Matematica, 4ta
edicion, McGraw-Hill, (México, 2000).

e Haecusler Jr., Ernst F., Richard S. Paul y Richard ]J. Wood; Matematicas para Administraciéon y
Economia, 12va edicién, Pearson, (México, 2008).

e  Lecithold, Louis; El Calculo, 7ma edicién, Oxford University Press, (México, 1998).

e  Sydsacter, Knut y Peter J. Hammond; Matematicas para el Analisis Econémico, Prentice Hall,
(Espafia, 1996).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Ubicacioén en el plan de estudios: 2do Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 hs. 40 min reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la enseflanza como una practica intencional, histdrica
y situada, desde esta perspectiva ubicar a la Sociologia de la Educaciéon endelicampo de la Formacion
General constituye la mediacién necesaria para apoyar la comprensién, vdloracion e interpretacion de la
Educacién en el marco de la cultura y de la sociedad , entendida desd€-un“orden social en permanente
transformacion, y de fortalecer criterios de accién sustantivos que orientenyla practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educaciéindesde consideraciones socioldgicas; es
bien cierto, también, que fue la transicion del Antiguo Régimen alasociedad industrial (Siglo XIX), la que
ofreci6 las circunstancias para que la Escuela sirviera de mediadora para establecer un orden social que era
a la sazon indispensable.

11

Segin el autor Xavier Bonal “... las primeras gteorfasssocioldgicas sitdan a la educacién como un
subsistema social de aprendizaje de normas y_valorés sociales que van a servir de fundamento a una
nueva propuesta de sociedad y a establecer ufr control politico frente al caos social propiciando por el
cambio de un orden mondrquico a un ordeh ihdustrial las funciones que sirvieron para la transmisién de
conocimientos y habitos de tipo instrumentab y del orden expresivo son conocidas como socializacion y
control social.

Posteriormente con Durkheim gparece la funcién de adaptaciéon por medio de la cual se establece la
funcién social de la educacién. A mediados del siglo XX, luego de la segunda guerra mundial, la sociologia
de la educacion alcanza su,cispide. A partir de aqui, dicha disciplina comienza a dar cuenta sobre aspectos
tales como la asignacion’ w distribucién de las posiciones sociales, implementadas desde el escenatio ya
institucionalizado y aeeptado de la Escuela; desde este contexto, la educaciéon es formal y estructurante,
porque sanciona sdcialmente trayectorias individuales, formas de integracion y exclusion social, movilidad
social y otras. Después de los sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de
redistribucionngue® sitve de base a la educaciéon de ese momento; y surgen, con fuerza, diferentes
metodologias, de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se patenté como sociologia de la educacion
critica,

Esta,seciologia es contraria a los planteamientos de las sociologfas funcionalista-tecnoldgica y de capital
humaho, dado que las corrientes que la acompafian (“teorfa de la reproducciéon”) hacen énfasis en la
importancia del conflicto y de la ideologia en la educacién y no, como las anteriores, en la bisqueda de
igualdad de oportunidades, redistribucién econémica o asignacion de funciones. La misma complejidad en
el analisis en los aflos ochenta, se presenta en los noventa, pero con la garantfa de que se evidencian
algunas salidas a los problemas de caracter tedrico y epistemoldgico de la sociologfa de la educacion, tales
como la recuperacién de la teorfa del Capital humano en un contexto de cambio tecnolégico y
econ6émico...”

Desde la presente propuesta, la  Sociologia de la Educaciéon es una herramienta tedrica que permite
conocer la realidad educativa de un modo sistematico e interpretar sus condiciones y también sus limites.

A través de ella se pretende generar las condiciones necesarias para que los alumnos/as comprendan el
escenatio sociocultural politico y econémico que enmarca sus desarrollos actuales, entendiendo que la
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profesion docente, comprende una practica social enmarcada en instituciones con una manifiesta
inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones

Por ello es necesario analizar y situar los distintos desarrollos antes mencionados que enmarcan las
producciones tedricas de la Sociologia, desde la contribucién de paradigmas educativos criticos, que
permitan desnaturalizar las practicas complejas y cambiantes que describen los procesos educativos
actuales.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Desde esta unidad cutricular, se considera importante que los futuros docentes tengan oportunidades para:

- Comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de desarrollo subjetive=ylos
diferentes modelos de aprendizaje.

- Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como dispositiye wal-alumno
como posicion subjetiva.

- Comprender la integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje en los difetefites contextos
educativos institucionales y las diferencias individuales, grupales y socioculturales:

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades (y contextos, basadas en
criterios de inclusién.

- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tebricas y las transformaciones
epistemoldgicas tienen un caracter instrumental y deberdn servirle parasuna practica reflexiva sobre
los procesos de aprendizaje.

- Comprender marcos tedricos que complejicen la relacion entresujeto y el aprendizaje escolar, entre
el conocimiento cotidiano y el escolar, que aportan a la ifiteryenciéon en los diferentes escenarios
educativos y muestran los alcances y los limites de~losVdiferentes modelos psicolégicos del
aprendizaje.

- Abordar el analisis de las interrelaciones que se prodtcen entre los diferentes grupos de aprendizaje
en el contexto escolar de manera que permitan intetvenciones adecuadas.

- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso escolar.

- Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a la comprension de
su dindmica, riqueza y dimensiones.

Criterios para la seleccion de contenidos

La seleccién de contenidos _se Sustenta en la concepcidén de la teorfa como una herramienta para la
transformacion, en ese sedtidd propone conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio
histérico que contribuye/andesmaturalizar el orden social y educativo. El analisis de la génesis y la logica de
funcionamiento de lasdnstituciones y las practicas educativas es un recurso inevitable para la comprension
y transformacion dél presente.

No se intenta @bordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los problemas relevantes y sus
principales apottes a la formacion y las practicas docentes, en el sentido de convertirse en un andamiaje
conceptual que’permita una reflexion critica y su posterior transferencia a las decisiones diarias.

La pfopuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion enciclopedista si no la potencialidad de
eléccion’de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Ejes de contenidos
Sociologia de la Educacion como disciplina
Caracterizacién epistemoldgica de la sociologia de la educacion

Educacién y sociedad, su vinculacion a partir de diferentes paradigmas: consenso o conflicto. El campo de
la investigacion socioeducativa en perspectiva historica, el campo de la investigacion socioeducativa en
América Latina y Argentina. Perspectivas actuales

La Educacion como asunto de Estado
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La educacién como consumo y como inversion.
La educacién como sistema nacional. Politica educativa y economia politica: Conceptualizaciones actuales.

Estado, escuela y clases subalternas. Socializacion y subjetivacion: los sentidos de la escolarizacién en
diferentes contextos.

Escuela familia, territorio: lecturas actuales.

Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Las comunidades indigenas actuales y la
demanda de una educacién intercultural.

Escuela y pobreza en la Argentina: perspectivas actuales
Problematizacion de la realidad escolar.
La escuela como institucion social: Funciones sociales de la escuela

Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social en la realidad escolar. Apg@rtestdesde las
perspectivas criticas: al lugar del sistema educativo y de la escuela en la reproducciéngsocial, cultural e
ideolégica.

Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o diferencia:( géniefo, clase, etnia en
educacion.

Contexto y marco epistemolégico del multiculturalismo: MulticulturaliSmo c¢n la nueva sociedad; la
educacién multicultural.

Orientaciones para la ensefianza

Es relevante que el docente se ubique en la figura de.andamiar los procesos de aprendizaje que se
desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores autbnomos partiendo de:

- -presentatles bibliografia auténtica de la disciplifta, ne” manuales disefiados para enseflar una materia;

- -propotcionar la informacién que los textessdan/por sabido (contextos de produccién, paradigmas,
lineas tedricas, etc.);

- -proponetles lecturas con ayuda de gufas/que los orienten en el por que y para que de las lecturas;

- -propiciar actividades de andlisis detextos académicos, periodisticos, publicaciones especializadas,
videos, en funcién de:
a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimiéntos anteriormente adquiridos
¢) discutir, opinar, de§naturalizar

- -proponer actividadés de” produccién, exposicion, reelaboraciéon y socializacién de los saberes
trabajados;

- -propiciar situdciohes de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las teorias
abordadas: analisis’de casos, observaciones.

Bibliografia basica

BAUDELOT, C. y ESTABLET, R. (1990). La escuela capitalista. Siglo XXI Editores, México.
BOURDIEU, P. (1990). El racismo de la inteligencia: sociologfa y cultura. Editorial Grijalbo. México.
KAPLAN, Carina (2008) Talentos, dones e Inteligencias. Editorial Colihue. Buenos Aires.

CASTEL, Robert (2004). La inseguridad social: ¢qué es estar protegidos? Manantial, Buenos Aires, 1°
edicién.

CASTILLO, S. L. y otros (2007) Escuelas Ruralizadas y Desarrollo regional. Editorial Universidad
Nacional de La Pampa. Argentina

(1998). En la escuela: sociologia de la experiencia escolar. Barcelona,
Espafia: Editorial Losada
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E GENTILL P. y FRIGOTTO, G. (comp.) La ciudadania negada: politicas de exclusion en la educacion y
el trabajo. Coleccién Grupo de Trabajo. FLACSO, Buenos Aires.

FERNANDEZ PALOMARES F. (2003), Sociologia de la Educacién, Editorial Pearson Alambra

LLOMOVATE S. y KAPLAN, C. (2005) Desigualdad Educativa: la naturaleza como pretexto. Ediciones
Noveduc. Buenos Aires

REDONDO, P. (2004) Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la obstinacién. Buenos Aires: Paidés.

TENTI FANFANI, E. (2004) Sociologia de la Educacién. Cuadernos universitarios .Editorial Univ.
Nacional de Quilmes. Argentina
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Ubicacioén en el plan de estudios: 2do Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 hs. 40 min. reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

Es sabido que la sociedad ha pasado por diferentes estadios de evolucion: )agricola, industrial,
postindustrial y de la informacién. Esta tltima muestra un modelo sociall notablemente diferente al
existente a finales del siglo XX. El nuevo contexto de la sociedad viefiemiatizado por una serie de
caracteristicas distintivas, entre las que se destaca el hecho de que la vidd{secial gira en torno a los Medios
de comunicacién y, mas concretamente, alrededor de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion,
por lo que se la conoce como sociedad del conocimiento o sociedad'de la informacién.

El significado de las tecnologias es tan grande que trae como eonisecuencia la brecha digital, es decir,
diferencias entre personas, grupos y areas geograficas segin(su oportunidad de acceder a las TIC, usatlas y
aprovecharlas de manera inteligente. Esta diferenciacion(pued€ ser definida en términos de la desigualdad
de posibilidades que existen para acceder a la informdaeiofy al conocimiento y la educaciéon mediante las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacign. Bs” necesario ser conscientes de que la brecha es
también generacional, idiomatica, de género y tafiibién’entre la cultura del docente y del alumno.

El ingreso de las TIC a la escuela se vinculacon Ja alfabetizacién en los nuevos lenguajes, el contacto con
nuevos saberes y la respuesta a ciertasdlemandas del mundo del trabajo. Su inclusiéon en los contextos
educativos es beneficiosa para el sistema, e involucra a sus actores principales, alumnos y docentes, como
a la comunidad educativa en genegal:

La integracién pedagégica de las/TIC también exige formar capacidades para la comprensién y
participacion en esta realidad) mediatizada. En este sentido, la formacién sistematica resulta una
oportunidad para convertitse tanto en consumidores reflexivos como productores culturales creativos. Es,
ademas, una oportunidadypara desarrollar saberes y habilidades que el mero contacto con las tecnologias y
sus productos no mdegesariamente genera. El ambito escolar es el espacio privilegiado para el conocimiento
y, a su vez, permite 4 intervencién sobre los fenémenos complejos necesarios para la convivencia y el
cambio social®

Finalidades formativas de la unidad cutricular
Laformacion en TIC, segtin sus caracteristicas debe:

- propiciar un entorno de comunicacién lo mas rico y variado posible, incorporar las herramientas de
comunicacién sincrénica y asincronica mas usuales de las TIC, como as{ también apoyarse en
principios faciles de interpretar para el seguimiento e identificacién de dicho entorno;

- asumir una perspectiva procesual de la ensefianza por encima de una perspectiva centrada en los
productos, utilizando guias visuales que faciliten al alumno la percepcion del recorrido seguido en el
proceso de formacion, e incorporar zonas para el debate, la discusion y la complementacion;

- incorporar zonas para la comunicacién verbal, auditiva o audiovisual con el docente, de manera que
se permita gestionar los principios de patticipacién y responsabilidad directa del alumno en su propio
proceso formativo;
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- contar con instrumentos que faciliten el seguimiento de procesos para dotar a los profesores de nivel
superior de informacion sustantiva que permita ir reorientando la formacién hacia los aspectos que
resulte prioritario atender.

Los futuros docentes tienen el reto de utilizar y manejar las TIC para un adecuado y eficaz proceso de
ensefianza aprendizaje, convirtiendo los Institutos de Formacién Docente en agentes culturales activos y
transformadores.

Criterios para la seleccion de contenidos

La unidad curricular Tecnologia de la Informacién y Comunicacion plantea integrar aspectos propiamente
tecnologicos con aquellos que se relacionan con la creacién y el desarrollo de entornos de aprendizajes, Es
decir, se vuelven efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte transversal y constituyente del
curriculo escolar para dejar de ser una mera exterioridad técnica. La seleccién de contenidos, tiende a
promover y consolidar las etapas de vinculacién con las TIC: de aproximacién -aprender sobre las TIC, de
apropiacion -aprender de las TIC y de creacién -aprender sobre las TIC, potenciando sudncerporacion al
trabajo aulico.

Ejes de contenidos
Cambios tecnoldgicos, sociales y culturales ocurridos en las iltimas décadas

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién: universalidad y* cambio permanente. Debates
conceptuales actuales en el campo de la cultura, los medios dercemuticacion y las nuevas tecnologias.
Relacién entre TIC y socializacion: sociedad de la informacion vshsgciedad-red. Politicas de alfabetizacion
digital e integracién de TIC en el Sistema Educativo. Intégrando las TIC en la escuela: perspectivas y
tendencias. La escuela en la sociedad de redes. Nuevas.alfabetizaciones: la alfabetizacién digital con
sentido de inclusién social. Redes, espacio y tiemp6: muevas configuraciones conceptuales. El rol del
docente y el desafio escolar en la sociedad de la inférinaeién: razones pedagdgicas y tecnolégicas.

Los procesos de enseiiansa- aprendizaje y las TIC

La integracién de las TIC en los ambientesidc™aprendizaje para esta sociedad de la informacién. Las TIC
como instrumentos formadores de sujétos enl el ambiente escolar. La practica docente mediadora y los
recursos multimediales en la ensefianza. Modelos de aprendizaje y enseflanza basados en lo icénico y lo
visual, lo multimedia y lo hipermediaNEl lenguaje de las imagenes y la escuela.

Diseflo, desarrollo y evaluacién,de propuestas de ensefianza que integren TIC. Las didacticas especificas y
las TIC: usos, analisis y eyaluacion. Presencialidad y virtualidad.

Medios andiovisnales y escuela: estrategias y recursos diddcticos

La organizacién yla'basqueda de la informacién y su comunicacién: aportes pedagégicos Los soportes
audiovisuales yasu\especificidad: fotos, cine y televisién. Analisis del uso didactico de: Webquest, Wikis,
Weblogs, circules’ de aprendizaje, portfolios electronicos, paginas web. El software educativo:
fundamefitosyeriterios y herramientas para su evaluacion desde los modelos didacticos. Juego y TIC: su
aporte=aJa.ensenanza, simulacion, videojuegos tematicos.

Orientaciones para la ensefianza

El abordaje de los diferentes contenidos propuestos se asienten sobre las opciones que brindan las TIC
para el desarrollo de una comunicacién y sincronfa con quienes estin en otros contextos, la ensefianza a
través de los cédigos de comunicacién audiovisual propio de los nifios y jovenes, la organizacién de
tiempos y ritmos individuales de trabajo dentro y fuera de las instituciones educativas y el acceso a
innumerables recursos e informacién disponibles.

Se sugieren las siguientes estrategias de trabajo:

- Debates y foros de discusiéon que analicen y reflexionen la incorporacion de tecnologias de la
informacién y la comunicacién en el escenario actual de las acciones pedagdgicas, discriminando
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cémo y cuando incorporar el uso de TIC en la practica pedagbgica, a través de investigaciones
actualizadas sobre educacién y uso de tecnologia como marco referencial.

- Desarrollo de trabajo colaborativo entre pares y con docentes como: la creacion de redes
comunicacionales asistidas por las TIC, atendiendo a las distintas necesidades institucionales. Como
asi también la participacion de los futuros docentes en comunidades de aprendizaje remotas, para
acceder a experiencias, informacién e intercambio de conocimiento.

- Desarrollo de trabajos de los alumnos del instituto, incluyendo la preparacion de materiales, a través
del uso instrumental de las TIC, acompafiando, enriqueciendo y potenciando las acciones formativas.

- Incorporar a la prictica cotidiana el e-portfolio como un instrumento de caricter integrador que
permite sistematizar procesos y resultados. Resultando a la vez una instancia formativa en cuanto al
uso de herramientas sustentadas en las TIC.

Bibliografia basica

AZINIAN, H. y otras. (1995).Tecnologia Informatica en la escuela. AZ Editora. Cuaderno\N% 5. Buenos
Alires.

AREA MOREIRA, M. (2002) Educacién y medios de comunicacién, web doeente de Tecnologia
educativa, Disponible en: http://tecnologiaedu.us.es/bibliovit/12.htm

Los medios y el curriculum escolar”, web dodenténde Tecnologia Educativa,
Disponible en: http://tecnologiaedu.us.es/bibliovir/12.htm

BAJARLIAF. y SPIEGEL, G A (1997). Docentes usando internét,, Ediciones Novedades Educativas.
Buenos Aires.

BUCKINGHAM, D. (2005) Educacién en medios. Alfabetizaciény aprendizaje y cultura contemporanea,
Editorial Paidés. Barcelona

CABERO, J. (2001). La aplicacién de las TIC: ¢esngbisme o necesidad educativa?, Red Disponible en:
http://reddigital.cnice.mecd.es/1/firmas/ firmas_caberosind.html [2002, Diciembre 22]

CZARNY, M. (2000) La escuela en Internet. Intetnet en la escuela. Propuestas didacticas para docentes
no informatizados. Ediciones Homo Sapien$. Rosdrio, Argentina.

ERNANDEZ GONZALEZ, A. M. (2000) Rétos y perspectivas de la comunicacién educativa en la era de
la tecnologia de la informacién y las comunicaciones. Revista digital de Educacién y Nuevas Tecnologias.

KAUFMAN, R. (1991) Didactica,dél aprendizaje con computadoras. Editorial Marymar. Buenos Aires.

LARA, T. (2005) Blogs para‘\Educar. Usos de los blogs en una pedagogia constructivista, Telos,
Cuadernos de comunicaefén, tecnologia y sociedad. Disponible en: http://tiscar.com/

LITWIN, E. (2004),EEaeeeso a la informacion, en Litwin, Edith et al. (comps.), Tecnologias en las aulas,
Buenos Aires, Amotfottu.

MAIZTEGULNAS v otros. (2002) Papel de la tecnologia en la educacién cientifica: una dimension
olvidada. Reyista Iberoamericana de Educacién.

REYES; M/ E. Los ordenadores en el proceso de enseflanza-aprendizaje de las ciencias. Fundamentos
para su utilizacion. Instituto Pre-Vocacional de Ciencias Pedagogicas. Cuba. Revista digital de la OIE

TEDESCO, J.C. (2000) La educacién y las nuevas tecnologias de la informacion. IV Jornadas de
Educacién a distancia MERCOSUR/Sul IIPE. Buenos Aires.

VALDES, M. N. (2000). Un contexto educativo renovador como cauce potencial del uso de las nuevas
tecnologfas de la informacién y las comunicaciones. Revista digital de Educaciéon y Nuevas Tecnologias.
Afio 3 N° 20 Disponible en http://contexto-educativo.com.ar.

Reto de las nuevas tecnologias de la informacioén y las comunicaciones al disefio
curricular y la practica docente actual. Revista digital de Educaciéon y Nuevas Tecnologfas. N° 7.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia
DIDACTICA GENERAL
Ubicacioén en el plan de estudios: 2do Afio
Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Toda propuesta de formacién docente incluye necesariamente componentes currigulares orientados al
tratamiento sistematico del quehacer educativo, de la practica pedagdgica. Entee €llos, la Didactica General
ocupa un lugar destacado, en tanto favorece la problematizacién y conceptdalizaeioén acerca del curriculum
y la ensefianza. Se hace necesario, entonces, el abordaje de la Didéctica, €nytanto ambito de conocimiento
con identidad propia, inmersa en el campo social y ligada a la practiea de'la ensefianza. Esta caracteristica
hace que no se puedan obviar las relaciones sociales que la sitdan y. que eriginan, hacia adentro del campo,
permanentes reflexiones y reestructuraciones de los objetos-temas sobre los que trabaja. Esto presupone la
existencia simultinea de teorfas y corrientes que intentan €Xplicar y fundamentar su objeto de estudio
particular.

11

Si bien desde sus origenes “...constituye un espaciosdé”concrecién normativa para la ensefianza...”
(Davini), el conocimiento que la didactica genera ¢sta cefitrado en resolver problemas teéricos-practicos y
es siempre de orden explicativo, prescriptivo y relacioniado a las practicas de la ensefianza.

Los procesos educativos entendidos como gractica social no pueden construir su dindmica sélo a través de
los aportes de las disciplinas tedricas; ed estessentido, la didactica se constituye en una reflexién sobre la
practica que permite el enriquecimiento de la ensefianza y de los aprendizajes en términos de propuestas
para la accién. Una aproximacionealosifenémenos complejos de la ensefianza impone un abordaje de la
dimensién institucional en el campoeducativo para la promocién de practicas tendientes a favorecer los
aprendizajes, las instancias d€ Censtruccion y resignificacién del curriculo, como también los procesos por
los cuales los alumnos aprenden, las condiciones de la practica que facilitan dichos aprendizajes y los
procedimientos de evaltiacidn de todo proceso educativo.

Consecuentemente, gomo saber, la didactica se materializa en discursos, curriculos, programas, textos y
practicas. Desde \esta” perspectiva, la institucién escolar y el aula serin espacios privilegiados para la
reflexién; en éllos se ofrecen conceptos, se habilitan modas, se transmiten técnicas, se plantean criterios, se
redisefian~estrategias, se seleccionan contenidos y se transmiten valores. El pensamiento de los docentes,
el fortaleeimiento de los juicios, la capacidad de analisis en funcién de y para la accién docente, el para qué
enseflar, qué saberes vale la pena ensefiar, como se puede mejorar la ensefianza, qué criterios se deben
cénsiderar para llevar a cabo una buena ensefianza, constituyen algunos de los ejes que interesa
proféndizar, lugares desde donde la didactica adquiere multiplicidad de perspectivas y orientaciones.

En el Plan de Estudios, se la debe vincular estrechamente con Psicologia Educacional y con Pedagogia,
unidades curriculares que ofrecen los primeros abordajes para el estudio del complejo campo de la
educacion, sus contextos, principios y sujetos. Asimismo, constituye uno de los pilares fundamentales para
el estudio de las Didacticas Especificas que se cursan a partir del segundo afio y para realizar las distintas
aproximaciones y experiencias de practica previstas en el Campo de la Practica Profesional.

Finalidades formativas de la unidad curricular

La Didactica General se orienta hacia los siguientes propositos:
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- Ofrecer un panorama actualizado de los temas-problemas del campo de la Didactica.

- Conocer y comprender inicialmente:

- La complejidad de los procesos de enseflanza sistematizada, tanto desde el andlisis de sus propios
modelos como desde las principales teotfas didacticas contemporaneas.

- La sujecién de dichos modelos y teorfas a procesos construidos histéricamente y condicionados
socialmente.

- Las principales crisis y desafios que afronta la enseflanza en los actuales contextos, con especial
referencia a lo local y desde actitudes propias de la investigacién educativa.

- Brindar los recursos conceptuales y metodoldgicos necesatios para diagnosticar, intervenir e
investigar, en lo atinente a los procesos de ensefanza y aprendizaje en el ambito de la educacién
escolar sistematizada en funcién del nivel para el que se forma.

- Promover el analisis y la reflexién de situaciones concretas de ensefianza.

- Recuperar las dimensiones tedrico-empirico como fuentes ineludibles para la constriecion del
conocimiento didéactico.

- Posibilitar el desarrollo de actitudes y aptitudes en torno a la ensefianza que faciliten la{concrecion de
practicas fundamentadas y adecuadas.

- Promover el desarrollo de una propuesta pedagdgica que genere en los futurosgdcentes una actitud
democratica y comprometida con la sociedad actual.

Criterios para la seleccion de contenidos
Se han seleccionado contenidos que refieren a los siguientes nucleos sustanitivos de una Didactica General:

- El reconocimiento de la didactica como disciplina que se#oeupd de elaborar teorias acerca de la
ensefianza, desde una aproximacion a la epistemologia del cohocimiento didactico.

- El curriculum entendido como una construccién histéfica'y como un producto publico de particular
textura: un entramado cultural, politico y pedagdgico que“concierne a todos y, en especial, a quienes
ofician de traductores de ese producto para niflogyjévenes en la educacion formal.

- La enseflanza como un proceso complejo quefsc lleva a cabo, generalmente, en contextos diversos y a
menudo en situaciones de incertidumbresRot€llo, requiere de explicaciones multi-referenciadas,
sustentadas en saberes provenientes desdistintas disciplinas y de criterios claros para la toma de
decisiones, el disefio de las practicas,y, la’ construccion de herramientas de seguimiento y elaboracion
conceptual.

Asi, los contenidos escolares son la%esultante de la articulacion de elementos socio-culturales, contenidos
disciplinares y concepciones pedagégicas validos para un tiempo y lugar determinados.

Ejes de contenidos
Curricnlnm y Diddctiéa

Diversas coneepciones sobre el curriculum. Tradiciones y rupturas: vicisitudes de los itineratios
curriculares, ERcurriculum como construccion historica, politica y pedagdgica. El lugar de los docentes en
la cuestigh curricular. Debates actuales en el campo del curriculum.

Parti¢ipagion de las comunidades indigenas en la elaboracién del curriculum y la determinacién de la
pdlitica€ducativa.

Didactica y Curriculum: relaciones controversiales. El campo de la Didéctica, su objeto de estudio y
caracteristicas como disciplina. La demarcacién entre Didactica General y Didacticas Especificas. El papel
de la Didactica en la construccién del rol docente.

Teorias y pricticas de la Ensenianza

La enseflanza como objeto complejo. La conceptualizacién de la ensefianza en las diversas cortientes
didacticas y modelos curriculares. Factores que estan presentes en todo proceso de ensefianza. El punto de
partida de toda enseflanza: la experiencia, la cultura y el saber de los que aprenden. Papel y funciones del
docente en el medio rural bilingte.
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Organizgadores de las pricticas de ensenanza

- Eldisefio y planeamiento de la ensefianza. Los condicionantes de la planificacién de la ensefianza. El
caracter publico, cientifico y practico del disefio de la enseflanza. Componentes del disefio: clarificar
los propoésitos y definir los objetivos de aprendizaje; seleccionar, organizar y secuenciar los
contenidos; disefiar las estrategias de ensefianza; disefiar las actividades de aprendizaje; organizar el
ambiente y seleccionar los recursos; evaluar.

- Gestién de la clase. El aula como oportunidad. La interacciéon en el aula: la coordinacién de los
grupos y las tareas. La toma de decisiones en el aula. Las categorfas espacio-temporales. Un capitulo
pendiente: el método en el debate didactico contemporineo. Tensiones conceptuales: método,
construcciones metodolégicas, estrategias didacticas. Aportes de propuestas metodologicas: los
¢jercicios, las situaciones problematicas, las gufas de estudio, las guias de lectura, las «utas
conceptuales, los casos. Intereses, motivaciones y disciplina. Las necesidades basicas de apréfdizaje
de los pueblos indigenas.

- Evaluacién. Los cambios de paradigma en las concepciones sobre evaluacion. La funciémisocial y la
funcién pedagoégica de la evaluacion. La evaluacidon como proceso. Funciones,_y'\efectos de la
evaluacién. Evaluacién y regulacién de los aprendizajes; metacognicion. Evaluacion g ealificaciones.
La evaluacién y la mejora de la ensefianza.

Orientaciones para la ensefianza

Una de las posibles estrategias a implementar, constituye el abordaje” de los diferentes marcos
epistemologicos que fundamentan esta unidad curricular de maneragritica'y reflexiva, a partir de la lectura
analitica de diferentes propuestas bibliograficas y posteriores debates/y discusiones con el grupo-clase.
Asimismo se sugiere anclar los enfoques tedricos en situaciones propias de la practica, desde el anilisis de
casos, simulaciones, relatos, narrativas, entre otras, de modo que las categorias conceptuales sean
recuperadas y reconstruidas permanentemente en funciéf de,€ste ejercicio.

El desarrollo del eje correspondiente a OrganizadOres de las practicas de enseflanza implica la
observacién, exploracién y comprension de los mdltiples factores y variables que intervienen en los
procesos de enseflanza y de aprendizaje, a4 partir del analisis de planificaciones, aproximaciones
institucionales y aulicas, entrevistas con ¢docefites, revision de cuadernos de clase de los alumnos,
observaciones de clase, elaboracion dednformes, entre algunas de las multiples actividades que pueden
llevarse a cabo con el proposito desevitar el tratamiento de los contenidos sélo desde la perspectiva
tedrica. En tal sentido, la articuld€iéns permanente a lo largo de la cursada, con las otras unidades
curriculares que integran el Campo/de la Formacion General y, especialmente, con el Campo de la Practica
Profesional I, generard una™igstahcia de trabajo enriquecedor, que potenciara significativamente el
desarrollo y el logro de log’sabetes y capacidades requeridas en la formacién docente.

Bibliografia basica

BIXIO, C. (2006)=~Cémo planifica y evaluar en el aula. Propuestas y ejemplos. Homo Sapiens, Rosario.
BOGGINO, ™. (2006): Aprendizaje y nuevas perspectivas en el aula. Homo Sapiens, Rosario.
CAMILBONI, A. et al. (1996): Corrientes didacticas contemporaneas. Paidés, Buenos Aires.

(2007): El saber didactico. Paidés, Buenos Aires.

CANDAU, V. M. (2000): La Didactica en cuestién. Investigacion y Ensefianza. Nancea S. A., Madrid.

DAVINI, M. C. (2008): Métodos de ensefianza: didactica general para maestros y profesores. Santillana,
Buenos Aires.

DIAZ BARRIGA, A. (1997): Didactica y curriculum. Paidés, México.
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la Ecuacién (1ICE), Afio IX, N°® 17, Buenos Aires.

(1995): Imagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia. Kapelusz, Bs. As.
LITWIN, E. (2000): Las configuraciones didacticas. Paidés, Buenos Aires.

FELDMAN, D. (1999): Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica y ensefianza. Aique, Bs. As.
MEDAURA, J. (2007): Una didactica para un profesor diferente. Humanitas, Buenos Aires.

MEIRIEU, P. (2001): Frankenstein Educador. Laertes, Barcelona.

MONEREOQO, C. y otros autores. (2000): Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacién del
profesorado y aplicacion en la escuela. Grao, Barcelona.

PALAMIESSI, M. y GVIRTZ, S. (2006): El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Aique,
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investigacion. Diada, Sevilla.
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

PRACTICA II: CURRICULUM, SUJETOS Y CONTEXTOS

Ubicacioén en el plan de estudios: 2do Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj

Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj ‘ %
Régimen de cursado: Anual O

Marco general E

Hacer curriculum en la escuela es tomar decisiones adecuadas para los alurnnosesa escuela atiende.
En esas decisiones hay prescripciones tomadas en el nivel macropolitico, h T y experiencia de los
docentes, hay una historia institucional que marca huella sobre las decisiQs, ay alumnos y contextos
particulares. No se trata, por tanto, de pasar la responsabilidad e amente a los directores y
profesores o maestros, sino de mirar lo que pasa en la escuela como construccién permanente de
un curriculum. Es pensar a la escuela como un lugar donde, tam un curriculum procesado social,
politica y culturalmente.

Por ello, en un segundo nivel de aproximacion a la reahda itucional en el Campo de la Practica, los
alumnos se orientaran hacia el reconocimiento del Cur 1 corno un producto histérico-social cruzado
por profundos debates. Consecuentemente, se en 1dea que la definiciéon de los contenidos
curriculares y los modos de ensefiar se reahzan rnmadas coordenadas de tiempo y lugar; en su
procesamiento intervienen diversos su]etos 1 es y grupos de interés —autoridades, comunidades
académicas, medios de comunicacién, adres alumnos- motivados por diversas y, a veces,
contradictorias visiones acerca del sentld a ¢ducacion.

Ahora bien, esto se relaciona con la oneepcién de la enseflanza como practica social, como actividad
intencional, que pone en juego u ]0 de mediaciones orientado a la construccion del conocimiento.

Finalidades formativas e@nidad curricular
Desde esta unidad cu@r, la propuesta se dirige a que los futuros docentes logren:

e  Manejar co izaciones tedricas basicas sobre el campo del curriculum.

e  Analizar entos curriculares de distintos niveles de definicion: nacional, jurisdiccional,
instituéional y de aula.

e Conocet especialmente el disefio curricular del nivel e interpretar las concepciones tedricas que lo

mentan. Y el lugar que en él ocupa la disciplina

Qeconocer las diversas formas de relacién con el conocimiento y los complejos significados del

ontenido escolar.

e  Comprender, desde la practica, las influencias que ejerce el curriculum en la vida institucional y en el
aula.

e  Comparar los modelos de formacién observados en situaciones de practica con los modelos vigentes
en el instituto formador y los propios, avanzando en el anilisis reflexivo y en la construccién de
criterios didacticos superadores.

e Tomar conciencia de que las practicas tienen una dimension tedrica implicita que las sustenta y que
orientan los procesos de Ensefianza aprendizaje.

e  Asumir procesos de observacién participante en las clases y utilizar herramientas sistematicas de
indagacion e interpretacion relativas al curriculum y la ensefianza.
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e  Propiciar la producciéon de informes académicos (relatos, informes interpretativos, memorias, entre
otros) que den cuenta de las experiencias desarrollas en torno al trabajo en el instituto formador y con
las escuelas asociadas.

Ejes de contenidos

El curriculum como prescripcién, como campo de practicas y como objeto de analisis y aprendizaje. Los
documentos curriculares y su papel regulador de las practicas: el curriculum jurisdiccional del nivel, y los
PCI; proyectos de area y disciplinares de los docentes de las escuelas asociadas; Niveles de coherencia y
complejidad.

Criterios para el andlisis de supuestos subyacentes en materiales curriculares (guias didacticas, libros,de
texto; software educativos, entre otros).

La enseflanza entendida como curriculum en accién: tensiones con el curriculum presceiptos, El papel
mediador de los docentes, los alumnos y los contextos de la ensefianza y del aprendizaje.

El curtriculo de Economia, criterio y teotrias que lo organizan. Matrcos epistemologica$. JCoherencia con la
5
puesta en practica en las escuelas asociadas.

El desarrollo curricular de Economia: qué, como y propésitos de lo que se enséia.

Los sujetos de las practicas. Construccién del rol docente Trayectorias doeéntes en escuelas y contextos
diferentes. Tradiciones docentes y modelos curriculares vigentes la constitucién de las representaciones del
rol a partir de los modelos curriculares

Las consignas de trabajo en el aula como reguladoras de las tareas y actividades de enseflanza y
aprendizaje. Criterios para identificar y elaborar consignas didacti€as orientadas a la comprensién y uso
practico de los contenidos.

Aportes para la investigacion: observacion, entreviStas,~dnalisis documental, técnicas de registro. El
registro etnografico, biografias, registros narrativps, registros fotograficos, videos, etc. Las trayectorias
escolares.

Orientaciones para la implementacione la unidad curricular Practica II
Este seminario taller se realizard de Wiode alterno entre el instituto y las escuelas asociadas.
Alctividades en el instituto

Podran planificarse para el hicio y el final de cada cuatrimestre; en los espacios intermedios los alumnos
trabajaran en las escuclas ‘asociadas, con el acompafiamiento del Profesor de Practica y del Docente
Orientador.

Las actividades inicialés ayudaran a recuperar los aprendizajes centrales del primer afio y a significar su
importancia pata~abordar aprendizajes centrados en el curriculum y la enseflanza. Ademas, aportaran
nuevos mateos) conceptuales relativos a los mismos y anticiparan la relevancia que tiene para los
estudiantes del profesorado la formacién en sus futuros lugares de trabajo. Esto equivale al aprendizaje
de un oficio a través del cual los docentes se nutren de un saber hacer informado.

Asimismo, los futuros docentes analizaran su disciplina en el marco del Disefio Cutricular Provincial y la
relacion entre éste con el Proyecto Curricular Institucional de cada escuela (resultante de los acuerdos
institucionales sobre qué ensefiar y evaluar en funcién de los sujetos y contextos particulares).

En segundo afio se espera un avance en el manejo de herramientas de indagacion e interpretacién de la
realidad. En tal sentido, se recomienda instrumentar en el manejo de habilidades para leer inteligentemente
tanto documentos escritos como practicas cutriculares diversas, especialmente al interior de las aulas. Esto
requiere disponer de categorias tedricas que puedan ponerse en tension con lo que observara en la
realidad, permitiéndole:

a) contrastarla con explicaciones que van mas alld de su propio sentido comun, y
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b) atravesar la dimension manifiesta del curriculum y la ensefianza para interpretar significados latentes
cuya potencia es importante comprender.

Las demas instancias de trabajo en el instituto permitiran realizar socializaciones, discutir problematicas
detectadas en las escuelas, avanzar en el estudio de marcos conceptuales, analizar producciones de los
estudiantes y realizar aperturas y cierres parciales del proceso de aprendizaje correspondiente al segundo
afio de formacion.

Actividades en las escuelas asociadas

Antes de su insercioén en las escuelas asociadas, el estudiante debera tener claro qué es lo que ira a hacer y
cudl es su bagaje de conocimientos y herramientas disponibles para insertarse en las mismas.

La entrada a las escuelas asociadas se hara, con un proyecto desarrollado por los alumnos que organice
las actividades de manera flexible, previo acuerdo con el docente orientador. Y el profesor de prietica

Los estudiantes realizaran diversas tareas que les posibiliten conocer los documentgs. eutriculares
seflalados en los contenidos y las dinamicas curriculares concretas de la institucion. \Regorrera las
instalaciones, observara y registrard con los medios que tenga disponibles (registros escritosyfotograficos,
filmaciones, audio) las diversas actividades que se realizan en distintos momentos_de/13 jornada escolar.
Realizaran identificacién, registro y analisis de documentacién institucional: PEI, PCI, Planificaciones
Docentes —anuales, de unidad didactica, entre otras-, como asi también difeténtes*documentos formales
de la institucion.

Cuando el trabajo se realice en las aulas, prestara especial atenciéon a\la~ensefanza de los contenidos
disciplinares que forman parte del curriculum, a lo que los docentes dicen, hacen y hacen hacer a los
alumnos. En tal sentido, llevaran a cabo observaciones, registroszyahalisis de estrategias, materiales y
recursos de ensefianza y de evaluacion,

El Profesor de Practica y el Docente Orientador ayudaranisa gcomprender el concepto de “pensamiento
practico del profesor” y a identificar esquemas de aecién) interpretando supuestos que los sostienen.
Podran ejercitarse imaginando y proponiendo otros.csquemas posibles de accién para enseflar los mismos
contenidos, poniendo especial atencién a los ptocésos de pensamiento y a los desempefios que se
estimulan en los alumnos actuando de una u ofra manera. La idea es que aprendan a identificar el caricter
de las pautas de enseflanza que observan y'agalizan, advirtiendo cuando apuntan a la repeticion, a la re-
construccion, a la comprension, etc. Lodhportante, en esta instancia, es que tomen conciencia de que las
practicas de enseflanza tienen siempre una,dimension teérica implicita que las orienta y que éstas inciden
en los procesos y resultados del apréfidizaje.

El cierre de Practica II podria“cefitrarse en construir conjuntamente principios de procedimiento
curricular y didactico que (se presenten como superadores de lo analizado durante los perfodos de
insercién en las escuelas”asociddas. Para esto serd importante estimular la recuperacién y utilizacién de
contenidos aprendides.en los otros campos de la formacién, avanzando sobre sentidos puramente
especulativos.

Evaluaciéony Promocion:

En egtasunidad curricular comprendera el desarrollo del seminatio taller a cumplirse con la carga horaria
preestablecida: en cada profesorado disciplinar de la misma el 60% sera el desarrollo de clases en el
Instituto Formador y el 40 % restante se cumplimentara con la realizacién de tareas de campo en
instituciones educativas de diversos contextos; las mismas podran ser llevadas a cabo durante la totalidad
del cursado.

En las tareas de campo, los/las alumnos/as seran distribuidos en grupos pequefios de hasta 5 (cinco)
miembros, los que deberan llevar una carpeta donde registraran dichas tareas. El numero de alumnos que
ingresara a las instituciones para llevar a cabo el trabajo de campo estara sujeto al previo acuerdo entre el
instituto formador y las escuelas asociadas. Posteriormente cada grupo de alumnos/as deberi efectuar,
junto con el profesor de Practica II, un analisis critico del trabajo realizado.

Las actividades para el campo de la prictica, pautadas en el DCJ y los trabajos practicos seran evaluadas
en forma conceptual y formaran parte del portfolio o de las alternativas que se seleccionen para el
coloquio final, el cual sera grupal con la presencia del profesor de la Unidad. Este coloquio se constituira
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en una actividad de cierre, cuya finalidad sera la integracién de los aprendizajes en el ISFD y la Escuela
Asociada, pudiendo adoptar la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes).

La unidad curricular Prictica 11 se promocionara en forma directa, si cumplen con los siguientes requisitos
si cumplen con los requisitos establecidos en el Reglamento de la Practica y Residencia.

Los/as alumnos/as tendran derecho a un recuperatorio integral cuando los porcentajes de asistencia no
legaren al 75%, pero superen el 50% y se encuentren debidamente justificados por razones de
enfermedad, trabajo u otras que la institucion determine.

Los/as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos, tendrin derecho a
completar el proceso en el primer cuatrimestre del afio siguiente. Si dicho proceso no se completa en ese
lapso, la unidad curricular debera ser recursada.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

ADMINISTRACION I

Ubicacion en el plan de estudios: 2do Ano

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Desde esta materia se provee un marco introductorio al lenguaje y discurso propio e las ciencias de la
Administracién, brindando las bases del encuadre epistemoldgico y metodologico comun a las diversas
ramas de la Administracién, sentando las bases para un abordaje mas detallade ywprofundo de la disciplina
y de todos los saberes, habilidades y actitudes que en los afios posteridtes, adquiriran y desarrollaran los
estudiantes. Se focaliza en las organizaciones, en tanto objeto de estudio de la Administracién, asi como en
el proceso administrativo, como parte esencial de la dindmica_dé@usfuncionamiento, tomando como
matco referencial los aportes de diferentes teorfas que han aberdado distintos aspectos del fenémeno
organizacional, en diferentes etapas histéricas.

La ensefianza comprende la caracterizacion integral del ©bjet6”de estudio: Los formatos organizaciones y
la forma en que se las administra, el desarrollo de{conc€ptos y aportes fundamentales que brinda la
asignatura en torno al proceso administrativo, la €struetura, los recursos organizacionales y los aspectos
comportamentales, el andlisis descriptivo de distifitos-tipos de organizaciones a partir del analisis de casos
que permitan superar la mirada reduccienista/de lo organizacional a lo meramente empresarial,
favoreciendo una mirada atenta a su dinamied y 4 los modelos de gestién, considerando tipos de entorno y
estilos de conduccién.

Las distintas escuelas o enfoques ‘dé=la Administracion aportan teorfas, modelos e hipotesis sobre la
naturaleza, dinimica, funcionamiefito 'y evolucién de las organizaciones. Asimismo, los administradores
requieren de técnicas aplicaples,a 1a conduccion de organizaciones y a la transformacion de su realidad.
Estas técnicas administraivas.también constituyen un objeto de estudio que le es propio sin perjuicio de
su naturaleza creativa y ‘trtansformadora que, como técnicas, poseen junto con el estudio de la funcién y el
rol de administrar. Bs importante destacar que la actividad de los administradores, la conduccién gerencial
como parte del ¢préceso administrativo y como dimensién del proceso de gobierno organizacional,
constituyen ugdfeontenido relevante en todo programa de este tipo para facilitar la eleccion y el desarrollo
profesionalde lps alumnos.

Finalidades formativas de la unidad curricular

* NPosibilitar que los alumnos puedan introducirse en la problematica de las organizaciones modernas,
intentando recrear en los mismos un espiritu critico e innovador, a través de las herramientas tedricas
y técnicas que la materia estd en condiciones de brindar.

*  Posibilitar la comprension del desarrollo que ha tenido el pensamiento administrativo, a través del
examen de los principales aportes de las diferentes escuelas.

*  Profundizar en la formacién de valores y actitudes de respeto por las personas, con una sélida
responsabilidad ética y moral en el ejercicio profesional.

*  Promover la comprension de los procesos de la Administracién y de las cuatro funciones
Administrativas basicas.

* DPosibilitar la comprensiéon de las modalidades del manejo de los recursos y productos
organizacionales.
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*  Brindar herramientas tedricas a fin de que los futuros profesores puedan comprender y analizar los
procesos administrativos que tienen lugar en el seno de una organizacién y que son de vital
importancia para el logro de las metas propuestas.

*  DPosibilitar el desarrollo de las competencias necesatias para indagar, analizar e interpretar datos e
informaciones administrativas.

Ejes de contenidos

La administracién. Origen. Las organizaciones. Propiedades y elementos. Diferentes posturas
epistemoldgicas. Definicién operacional: la administraciéon como “Caja Negra” del sistema organizacional.

Evolucion del Pensamiento Administrativo. Los Clasicos. Las principales aportaciones_de, la
"Administracién Cientifica" y la Administraciéon Industrial y General. La Escuela de las Relasiones
Humanas. Las Escuelas de Sociologia y Psicologia. Las aportaciones de la Escuela Negclasica. La
perspectiva de la Escuela Estructuralista o Burocratica. La Escuela del Enfoque de Sisfemas: Nuevas
Teorfas de la Administracién y Tendencias.

El proceso administrativo. Planificacién. El proceso de planeamiento. La planificatigfiy’su relacién con
los niveles de la organizacién. Aplicaciéon de la teoria de las Decisiones{ Otganizacién. Diseflo
organizacional. Divisién del trabajo. Las partes y los mecanismos de coordindcién™Direccion. El analisis
de la autoridad en las distintas escuelas. Comunicacién y procesosgdde “aprendizaje. Control. La
retroalimentacién informa sobre posibles desvios, para aplicar acciones ¢orrectivas. Etapas y objetivos del
control. Los mecanismos de calidad total.

Comportamiento organizacional. El mundo de las organizacioftes.'Gaéltura organizacional. Las personas
y grupos en las organizaciones. Equipos y "Empowerment".Lidetazgo, conflictos y negociaciéon en las
organizaciones. Cambio y desarrollo organizacional.

Orientaciones para la implementacion de la unidad\curricular

e Se propone una modalidad de trabajo interactiva, reconociendo el papel activo del alumno en la
construcciéon de conocimiento.

e Se propone trabajar con analisis de €ases, reales e hipotéticos; problematizacién de situaciones y
analisis de escenarios posibles.

e Se promovera el trabajo coldborativo, favoreciendo el intercambio de ideas con sentido critico y
dialogo argumentativo.

Bibliografia basica

e Acle Tomasiny/Alftedo; Planeacién estratégica y control total de Calidad, Grijalbo, (México,
1989).
e Alles, Martha; Comportamiento Organizacional, Granica, (Buenos Aires, 2007).

e  Chiavenato, Idalberto; Introduccion a la Teoria General de la Administracion, 4ta edicidn,
McGrav-Hill, (Colombia, 1995).

o/ ~Griffin, Ricky W. y Gregory Moorhead; Comportamiento Organizacional, Cengage Learning,
(México, 2010).

e  Hermida, Jorge y Serra, Roberto; Administracion y Estrategia, 3ra edicion, Ed Macchi, (Buenos
Aires, 1989).

e  Robbins, Stephen; Administracion Teoria y Practica, Prentice Hall, (México, 1994).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

MICROECONOMIA

Ubicacion en el plan de estudios: 2do Ano

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

Esta unidad curricular aborda y profundiza las nociones preliminares de microeconomia planteadas en
Principios de Economia del primer afio de la formacién. En la asignatura €e prcsSenta un conjunto de
instrumentos de analisis econémico y se proporcionan los elementos y 16s contenidos para entender y
reflexionar sobre el funcionamiento de los mercados y las decisionsy.cvinteraccion de los agentes
econémicos en los mismos.

Se avanza en la idea de eficiencia en las unidades econémicasgTespecto a la tensién entre necesidades
ilimitadas y escasez de recursos a la hora de satisfacer las ‘necesidades de los diferentes agentes
econémicos. El estudio de un conjunto de nociones tedricas permitird una mejor comprension del
funcionamiento de los fenémenos econémicos en funcioa=dé las necesidades de un mundo fuertemente
globalizado; entre ellas: los principales factores produ€tivos;tipos de mercado, y sus distintas elasticidades,
los equilibrios en los mercados de bienes y de factgres.

Desde la perspectiva de la formacién de potenciales emprendedores, se proveeran herramientas de analisis
para racionalizar la decisién de los agente§ ecofidmicos, considerando los éptimos de produccién que
garanticen mayores beneficios, maxima{productividad y aprovechamiento de las economia de escala y
costos decrecientes. En este sentido, el analisis marginalista permitira al estudiante asociar este estudio con
los principios del analisis matematice,“como asimismo manejar un instrumental de abstraccién intelectual
necesario para esta etapa de su fogfaeion.

Finalidades formativas, de\a unidad curricular

*  Reconocer coficeptos, estructuras e instrumentos presentes en la 1égica del andlisis microeconémico.

*  Manejar el ibstsdmental tedrico bdsico que abarca el campo de la microeconomia, generando
explicaciones~generales desde la perspectiva del comportamiento de los agentes econémicos
indiyiduales.

*  Comprender las decisiones y el comportamiento de los agentes econémicos y su interacciéon en los
mercados.

*{_ Rosibilitar diferentes aplicaciones de esta perspectiva de la teorfa econémica al analisis econdémico.

Ejes de contenidos

Demanda. Utilidad y eleccién del consumidor. Demanda individual y de mercado. Elasticidades de la
demanda.

Oferta. Produccion. Costos. Maximizacion de beneficios. Oferta de la firma y de mercado. Elasticidad de
oferta. Equilibrio en un mercado competitivo.

Competencia imperfecta. Competencia monopolistica. Oligopolio. Liderazgo en precios. Diferenciacion
de productos. Estrategia y teotia de juegos. Incertidumbre e informacién.
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Mercado de trabajo y de capital. Oferta y demanda de trabajo. Distribucién del ingreso.
Discriminacién. El mercado de capital.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

El tratamiento teérico de la microeconomia debe acompafarse con la aplicacién en los problemas que
estudia. Es necesatio la aplicacién del conjunto de competencias adquiridas previamente en matetias como
Principios de Economia y Matematica, especialmente adecuadas y utiles para formalizar situaciones que
admiten un tratamiento formal.

La relacién de la teorfa con problematicas de la vida cotidiana, la empresa y la sociedad en general,
considerando que las decisiones y su respectivo andlisis de costo de oportunidad y preferencias deben
hacer un ida y vuelta del marco tedrico al marco vivencial del estudiante y futuro docente.

Se sugiere involucrar a los alumnos en busquedas en la Web, uso de blogs, foros, hestamieritas de
produccién colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, para
llevar a cabo actividades que promuevan los procesos de indagacién, produccion,intercambio y
colaboracién entre los estudiantes.

Bibliografia basica

e  Nicholson, Walter; Microeconomia Intermedia y sus aplicaciones, 9na edicién, Thomson,
(México, 2005).

e Hall, Robert y Marc Licberman; Microeconomia. Pgincipiés y aplicaciones, 3ra edicin,
Thomson, (México, 2005).

e  Pindyck, Robert S. y Daniel L. Rubinfeld; Microeconomia) 7ma edicién, Pearson, (Madrid, 2009).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

DERECHO EMPRESARIO

Ubicacion en el plan de estudios: 2do Ano

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

El derecho debe entenderse como una institucién que traspasa la vida social y econdmica de las personas
fisicas y juridicas, que se plasman en la normativa vigente e impulsdn/las reformas legales y
jurisprudenciales.

Gestionar las necesidades legales del empresariado demanda un conocimiente adecuado y especifico de las
distintas areas que conforman el amplio universo de las relacionesuridicas empresariales, al tiempo que
un cambio de visién que priorice un enfoque consultivo y de prevencién que contribuya al fortalecimiento
de la empresa y al bienestar del empresario.

De esta manera se debera propiciar el acceso al conocimicnto/de una serie de contenidos que permitan
interpretar y comprender la dindmica de estas disciplinasien’ general y el desenvolvimiento de estas en la
vida econémica tanto a nivel micro, como macroecohdémico, asi como los deberes y derechos que le
asisten al hombre y a las sociedades civiles y comereialgs.

Finalidades formativas de la unidad curricular

*  Procurar el conocimiento de los ‘principales aspectos vinculados con la dinamica empresaria desde
una visiéon multidisciplinariaon‘un enfoque legal.

*  Determinar la importancia de’la correcta estructuracién juridica de la empresa y conocer las
herramientas y alternatiyas de financiacién existentes durante la creacién, el crecimiento y el traspaso
de la empresa.

» Distinguir las distintas responsabilidades emergentes del régimen fiscal, aduanero, competitivo y
penal, y las aplicaciones de las diversas herramientas legales existentes en dichos regimenes.

*  Analizar las ipli€ancias de la contratacién con el sector publico, los instrumentos juridicos utilizados
y las forrhas\de contratar con el Estado.

*  Comprender las necesidades de las empresas en crisis, y conocer las alternativas juridicas en caso de
insolyencia de la empresa.

Ejes’de contenidos

Sociedades. Constitucion. Tipicidad. Organizacion. Organo de gobierno. Organo de administracién.
Organo de representacion. Organo de fiscalizacion. Responsabilidad societaria. Invalidez societaria.
Transformacién, fusién, escision. Disolucion y liquidacion de la sociedad.

La Empresa y sus formas juridicas en general. Derecho comercial y Derecho empresario. Empresa:
concepto econémico y juridico. Nacimiento y evolucién de la empresa. Empresa y establecimiento.
Empresa y empresario. Empresa y sociedad. El tratamiento de la empresa en el orden juridico nacional.
Empresas cooperativas: nociones. Contratos de colaboracion empresaria. Agrupaciones de colaboraciéon y
Uniones transitorias de empresas.
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El Derecho Laboral y la Empresa. Normas aplicables. Los convenios colectivos de trabajo. Accidentes y
enfermedades del trabajo. Seguridad e Higiene en el Trabajo. Organismos de trabajo. Competencias. La
seguridad social: régimen legal. Las asociaciones sindicales: aspectos legales y gremiales. Los servicios
contratados.

Contratos Modernos y Contratos Comerciales. El Derecho Empresario y los sistemas de distribucion
comercial. Contratos modernos: Agencia. Distribucién. Concesion comercial. Franquicia comercial.
Antecedentes. Normas aplicables. Modalidades de su celebracion. Tarjetas de Crédito; Régimen legal.

El Derecho Empresario y las crisis de empresas. Los procesos universales: los concursos. Presupuesto
objetivo y subjetivo. Naturaleza del proceso concursal. Funcionarios. Concurso preventivo. Recaudos de
presentacion. Efectos de la presentacion. Perfodo informativo. Acuerdo Preventivo. APE. Quiebra.
Declaracion. Efectos. Extensiéon de quiebra. Acciones de responsabilidad. Periodo informativos, El
proceso de liquidaciéon. Preferencias. Conclusion de la quiebra.

El Derecho Empresario y su vinculaciéon con el Derecho Penal Econémico. Delitos e infsacciofies. La
asignacion de responsabilidad penal y las consecuencias personales y empresarias. El régimen) tributario.
Procedimiento Administrativo en sede provincial y nacional y procedimiento Judicial.

Titulos Valores. Caracteres generales. Clases. Caracteres especiales de los papelesrde, eomercio. Especies.
Sumaria nocién de cada uno de ellas. Letra de cambio. Aval. Nociones. Vales@ ‘Pagaré. Régimen Legal.
Acciones cambiarias y extracambiarias. Cheque.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

e La planificaciéon de estrategias de enseflanza que promueyan a la aplicacién de los conocimientos
teéricos abstractos a los hechos de la vida real, poryéllo el rol central en la metodologia de la
enseflanza en este espacio sera trabajar con la bisqueda’de casos concretos de la vida civil y comercial
de las organizaciones econémicas y de la pefsonashumana a fin de lograr la proyeccién al campo
practico tanto en la tematica empresarial coffie alshombre de la vida cotidiana.

e El andlisis de casos concretos del funciphamiento de empresas del area local a fin de afianzar el
conocimiento y lograr que el mismosea‘significativo para los alumnos.

e La conformacién de un proyecto,de formaciéon de empresa aplicando los conocimientos adquiridos.

e El abordaje de los contenidésy=a partit de planteo de situaciones problematicas que surgen
habitualmente de las relacidéné€s inhterpersonales e interfamiliares y de los medios de comunicacion,
infiriendo la normativa gue,regtila dichas relaciones.

e El uso y produccion de.diversos recursos generados por las TIC, vinculados con las actividades
propias del campo de lavpractica docente y la practica ciudadana del derecho.

Bibliografia basica

e  GARRONE, José Alberto, "Derecho comercial", Lexis Nexis, Buenos Aires, 2004.
e NISSEN, Ricardo A, "Curso de Derecho Societario", Ad-Hoc, Buenos Aires, 2004
o .Leyes Usuales del Trabajo”, Ed. Zavalfa, Buenos Aires, 2010.

e\, FERNANDEZ MADRID, Juan Catlos y FERNANDEZ MADRID, Santiago, “Practica Laboral”,
Ed. Errepar, 1992.

e  “Manual de Jurisprudencia. Despido y demas causales de extinciéon”, Ed. La Ley, Buenos Aires, 2005.

e FERREIROS, Estela Milagros, “Procedimiento Laboral de la Provincia de Buenos Aires. Ley 11653
Comentada, anotada y concordada”, Ed. La Rocca SRL, Buenos Aires, 2003.

e  MARZORATTI, Osvaldo J., “Sistemas de distribucion comercial”. Ed. Astrea, Buenos Aires, 1990.

e  FARINA, Juan M., “Contratos Comerciales Modernos- Modalidades de contratacién empresaria” Ed.
Astrea, Buenos Aires, 1993,
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

ESTADISTICA DESCRIPTIVA E INFERENCIAL

Ubicacioén en el plan de estudios: 2do Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 192 horas catedra / 128 horas reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Debido a la complejidad e incertidumbre de la realidad circundante, se torna necésarip para el proceso de
toma de decisiones el aprendizaje de la estadistica, es decir, métodos y técnica§ gricfitadas a la recoleccién
y analisis de la informacién, la prediccion, la estimacién y la toma d€ deeisiones en contextos de
incertidumbre.

En este sentido la metodologia estadistica es una herramiental fundamental, dado que brinda los
conocimientos conceptuales y procedimentales necesarios paraZquedichos profesionales puedan tomar
decisiones correctamente fundadas. En particular, la utilizdeién de modelos estocasticos como
instrumentos de analisis, planificacién y prediccién econdmica, muestran la necesidad de conocer los
procedimientos de la inferencia estadistica, con el rigérsqué la complejidad de los fenémenos socio-
econdmicos actuales presenta ya que los mismos pose€nsinférmacion incompleta o limitada.

De alli la importancia de que los futuros profesotes Sean capaces de modelizar e interpretar datos, y de
adquirir un pensamiento critico que vaya mas alld de la apropiacién de técnicas mecanicas del calculo
matematico.

Finalidades formativas de la unidad-ecurricular

e  Modelizar fenémenos vinculados al campo de la economia, utilizando conceptos probabilisticos y
estadisticos, con el fin{de jresolver problemas basados en estudios de procesos aleatorios y en la
descripcién del contpoctamiento de variables.

e Valorar el uso d&lasstécnicas y métodos estadisticos para recolectar, organizar, resumir, procesar y
presentar informacién de la manera mas adecuada para poder obtener conclusiones.

e Lecer y analizar'de manera critica la informacién generada a partir de herramientas de la Estadistica y
la Probabilidad.

Ejes de contenidos

Estadistica descriptiva. Uso de la estadistica. Recoleccion de datos. Tipos de datos: cualitativos y
cuantitativos. Fuentes de datos. Métodos tabulares y graficos para el andlisis de la informacién estadistica.
Métodos numéricos de analisis: medidas de localizacion, de variabilidad y de asociacion.

Inferencia estadistica. Probabilidades. Distribuciones de probabilidad. Métodos de muestreo.
Estimacién por intervalos. Pruebas de hipétesis. Modelos de regresién. Numeros indices.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular
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Exponer los fundamentos de las técnicas cuantitativas ejemplificando sobre situaciones reales,
evitindose el desarrollo excesivo de las férmulas matematicas. Se debe privilegiar la resolucién de
problemas por sobre la presentacién de una gran numero de técnicas.

La lectura e interpretacién de datos cuantitativos provenientes de publicaciones en medios graficos.
La sistematizacion, resumen y presentacién de datos provenientes de fuentes secundarias.

Desarrollar un trabajo de aplicacion de una encuesta que implique la eleccién de una tematica de
interés a los alumnos y a partir de alli realzar la tabulacién y analisis de la informacion.

Bibliografia basica

Anderson, David R., Dennis J. Sweeney y Thomas A. Williams; Estadistica para Administracién y
Economia, 8va edicién, Thomson, (México, 2005).

Levine, Daid M., Timothy C. Krehbiel y Mark. L. Berenson; Estadistica para Administtacién, 4ta
edicion, Pearson, (México, 2000).

Render, Barry, Ralph M. Stair, Jr. y Michael E. Hanna; Métodos cuantitativos para log"Negocios, 9na
edicion, Pearson, (México, 2000).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

CONTABILIDAD II

Ubicacion en el plan de estudios: 2do Ano

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

Las organizaciones son unidades coordinadas, formadas por personas que trabajafy pata alcanzar objetivos
comunes. Se las considera sistemas sociales que tienen necesidad de superfiyencia y de adaptacién al
contexto en el que se desatrollan, a través de una serie de procesos interrela€ionados.

Los sistemas de informacién contable se relacionan con los procesos economicos, sociales y de gestiéon, de
las organizaciones de modo de garantizar el crecimiento, contindidad, tenovaciéon y adaptacion de la
organizaciéon. Asi, los sistemas de informacién contable capturafl Tesidatos de la realidad econdémica, los
procesan, de acuerdo al tipo de gestion organizacional, y_brindan informacion util para la toma de
decisiones, tanto de los grupos internos a la organizacién como de los que conforman el contexto extetior,
con el que operan.

Finalidades formativas de la unidad curricular

e Comprender las bases relativas a la medi€idn“del patrimonio de un ente y sus componentes a la
determinacién de los resultados de laSestién, y a la determinacién de la situacién financiera y su
evolucion, destinados a informacionsde fercéros;

e Analizar, sobre las mismas bases, la*forma de exposicién de la informacién contable a través de los
estados pertinentes y su infornraeidn complementaria;

e Interpretar los alcances yilds, limitaciones de la informacién contable y, particularmente, la
proveniente de los estadoswcontables;

e  Conocer otras posiblesalternativas de medicién y su sustento técnico, tendientes a formar juicio
critico sobre las vefitajas e inconvenientes de su aplicacion al margen de su vigencia actual, de manera
particular deriyadas de la futura aplicabilidad de Normas Internacionales de Contabilidad.

Ejes de contenidos

Criterios, de medicion. Teoria de valor. Valor limite. Medicion en distintos momentos de la vida de la
emptesa. |Criterios alternativos de medicién.

Medicion de activos. Disponibilidades. Inversiones temporarias. Bienes de cambio. Bienes de uso.
Concepto de costo y medidas alternativas de valor corriente. Valores limites.

Composiciéon y medicion de pasivos. Resultados originados por los pasivos. Valores limites.
Patrimonio neto y resultados. Aportes de los propietarios. Ganancias reservadas. Resultados.

Normas profesionales argentinas de valuacion. Inventarios y estados contables elementales. Estado de
situacién patrimonial, de resultados y evolucién del patrimonio neto.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular
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Se propone una estrategia basada en la enseflanza inductiva, utilizacién de organizadores previos y
métodos de exposicion-discusion.

Se aplicard un enfoque sistémico en el abordaje de contenidos que permita al alumno visualizar la
totalidad del proceso de medicién de los distintos rubros que forman los estados contables.

Se propiciara el aprendizaje cooperativo, a partir de trabajos practicos, guias de actividades y estudio

dirigido.

Bibliografia basica

Bilbao, Alicia, Ciro R. Lopez, Jorge E. Meroni, Diana E. Libardi; Casos Contables, Osmar Buyatti,
(Argentina, 2009).

Fowler Newton, Enrique; Contabilidad Basica, 5ta ediciéon, La Ley, (Argentina, 2011).

Fowler Newton, Enrique; Contabilidad Superior, 7ma edicion, La Ley, (Argentina, 2014)

Fowler Newton, Enrique; Cuestiones Contables Fundamentales, 5ta edicién, La Lley, (Argentina,
2011).

Ostengo, Hector C.; El Sistema de Informacién Contable, Osmar Buyatti, (Argéntina, 2007).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

SUJETO DE LA EDUCACION

Ubicacion en el plan de estudios: 2do Ano

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general
La unidad curricular Sujeto de la educacién requiere un abordaje propio de la etapa patala que se forma.

En lineas generales, las concepciones y las imigenes del sujeto que la sociédad y la cultura han ido
construyendo a lo largo de la historia son variadas, y han dependido de_faetores filoséficos, cientificos y
culturales tefiidos del paradigma cientifico vigente.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales proponen que se debe¢tener en cuenta que las profundas
transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la infancia; y adolescencia en
virtud de las profundas desigualdades sociales que signam™a, la"sociedad contemporanea entre otras
variables.

Es importante analizar y comprender las formas de subjetividad desde una perspectiva situacional que esté
atenta a las pricticas culturales que las producen{ Es‘decir, dimensionar el desarrollo y la constitucién
subjetiva desde una perspectiva de apropiacion gifugvasde sujeto y cultura.

Se debera desarticular la idea frecuente acer€ade que en el sujeto se pueden observar de manera directa los
procesos psiquicos. En este sentido se{vé como deseable contemplar un interjuego entre lo tedrico y
actividades de observacion empirica para poner en juego procesos de abstraccion y reflexién que faciliten
la conceptualizacién y la interpretacion de los procesos de subjetivacién. Conocer los procesos que
inciden en la configuracion de cadé sujeto permitird a los futuros docentes identificar las caracteristicas y
necesidades de aprendizaje d€"sus alumnos.

Consideraciones sobre ethia, género, creencias, apariencia fisica, origen, necesidades especiales y su debate,
colaboraran a repensatlos,valores con que cada futuro docente se plantee su tarea como formador .

Desde lo sociocultufalse entiende al concepto de desarrollo “...como las transformaciones tanto de tipo
cualitativo copip.cuantitativo que permiten a la persona abordar mas eficazmente los problemas de la vida
cotidiana , dependiendo para definir y resolver dichos problemas, de los recursos y apoyos que le aportan
las persgnas, “€on quienes interactian y las practicas culturales. Esto implica la apropiaciéon de los
instrufffentes y habilidades intelectuales de la comunidad cultural que rodea al sujeto por ello, es esencial
conmsidetar el papel de las instituciones formales de la sociedad y las interacciones informales de sus
miembros como aspectos centrales del proceso de desarrollo...”

El futuro docente mas que explicar a partir de diferentes teotias, que el desarrollo tiene lugar, es necesatio
que comprenda e identifique las diversas circunstancias por las que el desarrollo sigue un curso u otro.

El desarrollo esta construido sobre las transformaciones y los ritmos intrinsecos a la vida; lo que necesita
explicacién es la direccién del cambio y los patrones de la vida que organizan el cambio en direcciones
especificas.

Citando a Vygotzky, es deseable que el futuro docente se concentre, no en el producto del desatrollo sino
en el proceso mismo por el cual las formas superiores se constituyen y posibiliten desde ellas los diferentes
aprendizajes.
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Estas perspectivas agudizan la comprensién del sujeto educativo destacando que las salas de las
instituciones educativas reciben infancias heterogéneas y con expetiencias infantiles incluso opuestas.

A) No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que se deben identificar los
problemas relevantes y sus principales aportes para las practicas, se entiende que el futuro docente a partir
de la seleccién realizada podra:

* analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus repercusiones en la
construccién de la subjetividad, la articulaciéon con la estructura familiar y su relacién con las
formaciones culturales de sus alumnos;

*  comprender como incide la diversidad de contextos en las cuales viven los sujetos en su singular
proceso de desarrollo.

* reflexionar acerca de los aportes alcances y limites de las distintas perspectivas tedricas en torgo de la
comprensién de los procesos de subjetivacion.

B) Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual los contenidos seleccionados
contendran en su definicién la potencialidad para su uso en diferentes contextos de modo que permitan al
futuro docente:

*  construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y~“eontextos, basadas en
criterios de inclusion;

* mudar las teorfas implicitas por construcciones tedricas pertinentesmyactuales que permitan la
elaboracion de dispositivos de ensefianza acordes a la realidad de cada ‘sujeto.

C) Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacién d€ las practicas mismas de modo
que permitan al alumno de profesorado:

* comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas teéricas y las transformaciones
epistemolégicas tiene un caracter instrumental y, deberdn servirle para una practica reflexiva sobre los
sujetos reales.

D) Es necesario dar lugar en la seleccién de contenidoy a las problematicas vigentes en relacién a los
cambios en la sociedad contemporinea y su impacto ftanto en los contextos donde se realiza la tarea de
ensefiar como en la dindmica de las institucionds esgolares lo que les permitira a los alumnos:

*  problematizar la incidencia de la divegsidddeomo factor determinante del fracaso escolar.
*  analizar los modos comunicativos que’se ponen en juego en las interacciones personales y su impacto
en los procesos de subjetivacion.

Ejes de contenidos
Prsicologia del desarrollo delsujeto

Dimensién antropélogiea: de la herencia biologfa al desarrollo humano. Dimensién social e histérica y
cultural. La inflheneia” de la herencia cultural: los simbolos y el lenguaje. La cultura y el contexto.
Dimensién psieolégica; desarrollo del yo. Identidad, Origen del Psiquismo. Otros aportes: Etologfa:
interaccion ‘entte organismo y medio. Enfoque ecolégico del desarrollo: Bronfenbrenner. Aportes de la
Etnografia al estudio del desarrollo humano. Perspectivas psicosociales de las distintas etapas evolutivas.
El cicloyvital. Aportes de las teorias psicoanaliticas. Los niveles de complejidad y organizacion del
psiquusmio. El desarrollo de los procesos del yo en interaccion con la sociedad. Procesos de socializacion.
Desatrollo social vincular. Procesos cognitivos basicos y desarrollo de las funciones superiores (Piaget,
Bruner, Vigotzky, Azcoaga, Wertsch, otros). Teorfas de la mente. Teorfas del desarrollo de la inteligencia (
Piaget, Bruner, Vigotzky, Garner, otros) Adquisicién de la funcién simbolica y el desarrollo del lenguaje.
(Chomsky, Piaget, Requejo, Bruner, Schlemenson) El desarrollo cognitivo en el contexto sociocultural.
Conocimiento y desarrollo moral. (Piaget, Kohlberg,).

Los sujetos adolescentes

Las nuevas adolescencias. Las nuevas culturas juveniles. Graves problematicas de la adolescencia hoy. Lo
individual y el contexto sociocultural. Ruralidad, Bilingiiismo y Multiculturalidad

Sujetos y escuela
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Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo subjetivo. La cultura escolar como
productora de subjetividad. Escolaridad y Subjetividad Moderna. Subjetividad pedagdgica moderna, su
agotamiento. Prejuicios y creencias docentes en relacion al origen, etnia, género, apariencia fisica de sus
alumnos y la incidencia en la constitucién de subjetividad. Escribir, leer y pensar en contextos sociales
complejos. Sujeto resiliencia y educacion. Caracteristicas del aprendizaje de la disciplina.

Sujeto, familia, cultura

Distintas constituciones familiares. Modificaciones en los posicionamientos parentales. Organizaciones
familiares en transformacion permanente. Relaciones entre familia y escuela en el aprendizaje cotidiano. La
subjetividad de los varones y las mujeres. La cuestion de género. Las culturas y los procesos de
subjetivacion.

Escenarios de expulsién social y subjetividad. Impacto de los medios de comunicacién y las ‘huewas

tecnologias de la informacién y de la comunicacién en la subjetividad. La construccién multimodal de la
identidad en los fotologs.

Factores ambientales que inciden en la constitucion del sujeto

Los diferentes contextos; urbanos, suburbanos, rurales, marginales, excluidos, éxpulsados, etc.- Las
influencias ambientales: pobreza, estrés, alimentacién, cultura; El cuidado de la sdlud\Historias familiares.
Calidad de la paternidad y la maternidad como andamiaje. Maltrato, abusos. EsCuela“y subjetividad.

Orientaciones para la ensefianza

Es relevante que el docente se ubique en la figura de andamiag los” procesos de aprendizaje que se
desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores autdnomos partiendo de:

*  Presentar bibliografia autentica de la disciplina, no manuales disefiados para enseflar una materia.

*  Proporcionar la informacién que los textos dan por“sabido (contextos de produccién, paradigmas,
lineas tedricas, etc.)

*  Proponer lecturas con ayuda de guias que los @riefiten en el por qué y para qué de las lecturas.

*  Propiciar actividades de analisis de textds agadémicos, periodisticos, publicaciones especializadas,
videos, en funcién de:
a) identificar posturas, ponderar taZones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientosianteriormente adquiridos
¢) discutir, opinar, desnaturalizas.

*  Proponer actividades de produccion, exposicion, reelaboracién y socializacion de los saberes
trabajados.

*  Propiciar situacionesgdevacercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las teorfas
abordadas: analisis ‘de ¢asos, observaciones.

Bibliografia basica
ABERASTURY, N. La adolescencia normal. Editorial Paidos.

AISENSON, D.; CATARINA, A. y otros (2007) Aprendizaje, sujetos y Escenarios. Ediciones novedades
Educativas. Buenos Aires.

BERRA J. P. (2007) Con los adolescentes...quien se anima. Coleccién Exploraciones. Buenos Aires.
BRUNER, J (1988) Desarrollo cognitivo y Educacién. Ediciones Morata. Madrid.

DOLTO, F. La causa de los adolescentes. Editorial Seix Barral.

DUSCHATZKY, S. y Corea, C. (2004) Chicos en banda. Editorial Paid6s Buenos Aires.

FACIO A.y otros (2006) Adolescentes argentinos. Lugar Editorial. Buenos Aires.

GOLDBERT, B. (2008) Como estimular al adolescente de hoy. Editorial Lumen. Buenos Aires.

JUNGMAN, E., Adolescencia, tutorfas y escuela. Trabajo participativo y promocién de la salud. Noveduc
Colecciéon ensayos y experiencias.
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KRICHEVSKY, M. Adolescentes e inclusiéon educativa. Noveduc
LARROSA, J. (1995) Escuela poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta Madrid.

OBIOLS G., OBIOLS, S. Adolescencia, Posmodernidad y Escuela. Noveduc coleccién ensayos y
experiencias.

VERNIERI M. J. (2006) Adolescencia y autoestima. Editorial Bonum. Madrid.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

FILOSOFiA DE LLA EDUCACION

Ubicacioén en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 62 horas catedra / 42 hs. 40 min. reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

La Filosoffa tiene una doble presencia en todo disefio curricular: por una parte, una presencia que puede
llamarse objetiva, entendiendo por tal la filosofia de base que informadall.curriculo, es decir, las
concepciones fundamentales de orden intelectual, las valoraciones y el disc€rnimiento implicito o explicito
acerca de los diversos modos de actuacién humana; estos elementos cotiCeptuales y su articulacién en una
estructura axiologica confluyen en la determinacién del fin de la educacion y de los objetivos que del
mismo surgen. Por otra parte, la filosoffa de base debe llegar.adser ademds un hilo conductor del
aprendizaje, y sus principios y valores deben traducirse en la“wida concreta; esto supone la presencia
subjetiva en cuanto se trata de encarnarla en el sujeto de la edtieacion.

Por ello, la filosoffa no puede estar ausente de ninguna(preptesta de formacioén docente, pues brinda su
fundamento, lo conduce y penetra en la existencialidad “fadical de modo implicito o explicito. Asi, la
unidad curricular Filosoffa propone la introdu¢cionvde la reflexién filoséfica sobre las diferentes
concepciones que se han ido formulando acefcad€ los multiples modos de conocer, de organizar y
jerarquizar los conocimientos, vinculandolosa la.educacion, habida cuenta de las realidades permanentes y
situaciones circunstanciales que involucra=Cén 1a inclusion de estos contenidos se trata de que los futuros
docentes reconozcan la importancia quénén la sociedad contemporanea adquiere el conocimiento, como
fuente de poder y como instrumento_primordial e indispensable para el desarrollo de las culturas, de las
diversas ciencias y de la tecnologia.

Consecuentemente, los comténidos se organizan en torno a tres ejes temadticos que se articulan
reciprocamente. El primefo ‘setefiere a las vinculaciones entre filosofia y educacién en el marco de los
factores socioculturales‘y, politicos y de las profundas transformaciones de fondo que se estin operando
en los actuales contextes. Asimismo, se incluye el problema del conocimiento desde diversas perspectivas,
realizando un abordaje de la practica docente como el espacio privilegiado en la transmisién del
conocimiento, ‘Besde el punto de vista epistemoldgico se analiza el conocimiento disciplinar entendido
como conogimiento cientifico, y el conocimiento escolar en el territorio de la escuela, en el cual se lleva a
cabo la ehsefafiza.

La filosoffa como disciplina enmarcada en el campo de la Formacién General, se propone brindar un
aporte fundamental para la mejor formacién de los futuros docentes; por ello la esencial consideracion de:

- su radical presencia con el objeto de lograr ir conformando el pensar con validez y verdad a propédsito
de todas y cada una de las disciplinas y areas del curriculo, mediante la reflexién sobre las
problematicas del conocimiento;

- suinstrumentalidad critico-valorativa;

- sus especificos contenidos que interrogan por el ser y quehacer humano referido al objeto
“educacion” y al objeto “conocimiento”, a partir de los debates epistemolégicos en el analisis de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje y de las razones y sentidos de la educacion, desde el interior
mismo del campo educativo y de los problemas centrales que atraviesan las practicas.
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Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular plantea los siguientes propésitos para la formacién docente:

e  Generar una reflexion filoséfica de base sobre la complejidad del objeto “educacion”.

e  Comprender criticamente diferentes concepciones filosoficas acerca del conocimiento en general, sus
fuentes y alcances, asi como las vinculaciones con el conocimiento cientifico como un tipo particular
de conocimiento.

e Emplear conceptualizaciones filoséficas que orienten su practica profesional en relacion al
conocimiento escolar.

e Operar en diferentes ambitos del conocimiento con las categorias filosoficas aprendidas.

e Diferenciar las caracteristicas del modo dogmatico de pensar y de los modos de un pensamiento
critico.

e Comprender y evaluar criticamente los aportes de la filosoffa al analisis del objeto, edudacion,
particularmente en su relacién con el conocimiento.

Criterios para la seleccion de contenidos

Reconocer las consecuencias que imprime a la tarea educativa el tener wfia “w~Otra concepcion de
conocimiento, del saber, de verdad, se postula como uno de los criteries, asumidos para la presente
propuesta de contenidos, asumiendo que los mismos se vinculan a los funddmentos del disefio curricular
pata la formacién de maestros/as tanto para el Nivel inicial como para el Pfimario.

De este modo, el punto de partida para el abordaje filoséfico deJa,educacion, esta dado por la capacidad
de formular interrogantes, de plantear problemas, de generar’\una “actitud filoséfica”, de manera de
impregnar la vida de reflexién razonada, de comunicaciéf, de dialogo, de discusion, de busqueda en
comun de la verdad y el bien, que no implica “repetir” J6" quesdijeron los filésofos, sino “hacer entrar el
pensamiento de los filésofos en nuestros problemashacer/que digan algo hoy, para entrar —con ellos o
contra ellos- al debate vivo en un 4gora de ahora.” 7

En este sentido, el modo de problematizar y comic€ptualizar las diferentes dimensiones que, desde la
perspectiva filoséfica pueden plantearse frefite“a-la educacion y el conocimiento, tiene efectos sobre las
practicas y las teotrfas que sobre ella se comsttuyen.

Ejes de contenidos

Filosofia y Educacién: Las gineulaciones entre la educacién como practica y la filosoffa como reflexién
critica. Diferentes posicipfies'que constituyen el discurso actual de la filosoffa de la educacion.

Filosofia y Conocimiento; ¢Qué es el conocimiento? Tres modelos del proceso de conocimiento: El
conocimiento como seflejo de la realidad; el conocimiento como construcciéon de nuestro pensamiento; el
conocimiento come, ifiteraccioén entre sujeto y objeto en el marco de las practicas sociales. Tres problemas
del conocimieitg” y sus consecuencias pedagbgicas: racionalismo, empirismo y pragmatismo. El
escepticismongsel dogmatismo: pasado y presente. La actitud critica. El papel del conocimiento en la
educacion,

Sabet g/ poder: Los intereses del conocimiento. La conciencia gnoseologica. La legitimacion del
conogimiento.

Diferentes tipos de conocimientos: Conocimiento directo; conocimiento de habilidad; conocimiento

b b
proposicional. Conocimiento disciplinar y conocimiento escolar. La existencia social del conocimiento
escolar.

Orientaciones para la ensefianza

La propuesta plantea la intencion de transformar la clase de filosofia en un espacio para filosofar, tomando
como material fundamental el planteo de problemas filoséficos.
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Trabajar con problemas filoséficos no es sélo una estrategia didactica, es rescatar lo propio de la disciplina
como pensar problematizador. Un problema patentiza la dialéctica del saber y el no saber, pero ambos
conscientes de si.

Al ubicarse frente a un problema, se entra en la légica del conocimiento como proceso y no como
producto acabado. El problema quiebra la 16gica de la certeza y nos sumerge en la incertidumbre propia de
la sensibilidad filosofica.

La filosoffa, en tanto actividad de cuestionamiento y de busqueda de sentido, rechaza las respuestas
simples, despliega la indagacion y la actitud problematizadora delimitando sus nucleos de reflexion. En tal
sentido, se vale de procedimientos discursivos y argumentativos para elaborar y resignificar sus temas.

Sin embargo, este proposito por si solo no garantiza un verdadero aporte al fin principal si no se plasma
en un proyecto para el aula que tenga como telén de fondo una concepcion activa de la ensefidfzzaden
materia filoséfica y se constituya poniendo en debate las tres dimensiones fundamentales: las pteguntas o
problemas, el marco histérico y las herramientas de la argumentacién, haciendo efectivo glecjefeiCio del
juicio critico sobre los distintos aspectos de la realidad, con el propdsito de desarrollar competencias para
participar de manera consciente, critica y transformadora en la sociedad. Esta tarea. supone desarrollar
habilidades de trabajo intelectual y de pensamiento critico y que, a la vez, son_parté) de la capacidad
dialégica. Esta favorece una vision conceptual dinamica del contexto que otofga al*futuro docente la
capacidad de asumir un posicionamiento critico frente a las complejas problematicas™de la educacién y del
conocimiento.

Bibliografia basica

AUAT, L. A. (2002) Introduccién a la Filosofia. Nuevas Visioén, Resario.

CARPIO, A. (1995) Principios de Filosoffa. Una introduceion asu problematica. Glauco, Bs. As.
CULLEN, C. (1997) Criticas de las razones de educatfPaidés, Buenos Aires.

——————————————— (2004) Perfiles ético-politicos de la Educagidn. Paidés, Buenos Aires.

DI CARLO, E. Y OTROS AUTORES (2003)\Estudios en educacién. Un examen desde Platon a Piaget.
Mifo y Davila, Buenos Aires.

FERRE, N. (2003) Filosofia, sociedad yieducacién. Convergencias y recuperaciones en filosofia de la
educacion. Jorge Baudino Edicione$gBuenos Aires.

FOUCAULT, M. (2008) Las palabtds y las cosas. Una arqueologia de las ciencias humanas. Siglo XXI,
Buenos Aires.

GAARDNER, J. (1994, ENmundo de Soffa. Novela sobre la Historia de la Filosoffa”. Siruela. Fondo de
Cultura Econémica,Madrid.

MORIN, E. (1996),1u0¢ siete saberes necesarios para la educacion del futuro. UNESCO.

MELLICH SANGRA, J. C. (2006) Transformaciones. Tres ensayos de Filosofia de la Educacién. Mifio y
Davila, Baenoes/Aires.

NORO,Y.7(2005) Pensar para educar: Filosoffa y Educacion. Didascalia, Buenos Aires. OBIOLS, G.
(2002)"¥Una introduccion a la ensefianza de la filosofia. Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires.
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

INTEGRACION E INCLUSION EDUCATIVA

Ubicacioén en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 hs. 40 min. reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

Cada alumno posee caracteristicas que le son propias; en cuanto al ritmo y estilo d¢ aprendizaje, bagaje
cultural, medio social, etc. que llegan a influir o determinar negativament€_ el.pfoceso de ensefianza-
aprendizaje generando asf la tan temida situacién de fracaso escolar. Este stiele $er un fenémeno asociado
a situaciones de pobreza y precariedad de las condiciones de vida ae,que se suma la existencia de
diferencias culturales, de género, étnicas, linglisticas, en las capacidades ‘etc. que se tornan un obsticulo
para la inclusién y el transito no problematico de los nifios por el sistefna educativo.

En materia de intervencién psico-socio-educativa las estrategias de/trabajo institucional suelen apuntar a
buscar las razones del fracaso escolar en una suerte de fracasos individuales, ponderando las diferencias
antes mencionadas como déficit de los niflos o comd_una expresion de anomalias o retrasos en sus
desarrollos; por este motivo urge que en los distidtos #mbitos del sistema educativo se comience a
repensar las pricticas pedagogicas que deberan gperatven los distintos niveles, apuntando a superar el
fenémeno de la exclusion de los sectores minoitarios-de las posibilidades de una escolaridad exitosa.

En tal sentido, desde la perspectiva de la tafealpsico-socio-educativa, se visualiza la urgencia de desarrollar
estrategias de trabajo que se encuentren 4nas atentas a captar las diferentes formas de analizar la diversidad,
sea estd pensada con relacion a las neeesidades educativas especiales, al problema de la interculturalidad o
a la desigualdad en el acceso y permadfiencia exitosa en la escolaridad, en abierta relacién con la situacion
econdémica y social de los alumnos¢

Se advierte también que el feconocimiento de la diversidad obliga a redefinir el modelo homogeneizador
de la escuela que diverSifica la oferta educativa, sin tener en cuenta las situaciones estructurales de
desigualdad. Por lo expuesto se hace necesario reflexionar sobre el real significado de la inclusién
educativa, entendiéhdose que esta hace referencia a:

- El reconocimiientorde que toda forma de vida, de cultura y educaciéon estan permeadas por la existencia
de personas,que poseen derechos y particularidades, a quienes se debe aceptar en un plano de igualdad.

- La posibilidad de que la educaciéon se implemente de manera tal que pueda atender las diferencias
individuales, que garantice a todos los alumnos una educacién de calidad.

Eh,este sentido, se entiende que la inclusién trasciende a la integracion escolar ya que ésta hace referencia
al proceso de construccioén favorable para que la escolaridad de alumnos con necesidades educativas
especiales derivadas de discapacidad, sea posible, para facilitar el acceso de los mismos al curriculo en la
escuela comun. Por lo tanto, el proceso de la integracion escolar permite que la inclusién sea posible. Para
ello, también es necesario el marco de una politica que reafirme el derecho a ser diferente y destierre los
calificativos discriminatorios y que, ademds, se cambien las formas de pensar la educacion, para que los
planteos y desafios que implica la presencia de alumnos con necesidades educativas especiales encuentren
respuestas en principios tales como: la comprension, la flexibilidad, el respeto por la diversidad. De esta
manera se lograra alcanzar un modelo de escuela donde los principios basicos de atencion a la diversidad e
igualdad de oportunidades den lugar al ajuste de las ayudas y estrategias pedagdgicas diferenciadas en
funcién de las necesidades y caracteristicas de cada alumno. Sélo de esta manera, se lograra reconocer a la
integracién escolar como un proceso colectivo, que implica la articulacién de distintas instituciones :
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familia - escuela especial y la escuela comun, para este entramado se requiere que participan distintos
actores y una organizacién especifica que se iniciard ,a partir de la decisién de asumir una tarea colectiva
apoyada en el analisis y la reflexién permanente sobre la experiencia, sobre los supuestos teéricos que
subyacen a la practica y en la necesidad de pensar y construir nuevas formas organizativas.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Las interpretaciones tedricas precedentes permitiran al futuro docente de Lengua y Literatura:

-Reconocer la diversidad, como la posibilidad de que todos los nifios desatrollen sus competencias
intelectuales, emocionales y fisicas, partiendo del principio de que todos somos diferentes, guealas
necesidades educativas de cada uno son distintas y que no todos los alumnos aprenden de{la misma
manera ni al mismo ritmo.

-Pensar la escuela como un lugar adecuado para desarrollar actitudes individuales y sociales=que generen
cambios en los sujetos.

-Clarificar su rol y funcién en el proceso de inclusiéon integracion escolar.

-Reconocer el rol del profesor integrador y del profesor de apoyo a la integraciés.

Criterios para la seleccion de contenidos

El abordaje de la problematica de la escuela inclusiva y, a partirde ésté, de la integracion escolar, aportara
al futuro docente de Lengua y Literatura del nivel secundariodas hérfamientas que le permitiran reflexionar
sobre sus practicas y trabajar en innovaciones pedagogicas que/le posibilitaran reforzar positivamente los
aciertos y enmendar los errores que dificultan el éxito“d€ los procesos de enseflanza-aprendizaje en la
Formacién General. Asimismo, estard en condicionésgdeyestudiar, debatir, planificar, etc. sobre modelos
curriculares de intervencion pedagdgica que propongan alternativas didacticas para dar una respuesta
educativa a las demandas individuales de formagion,

Es asi como lograra analizar criticamente las ondiciones institucionales para la integracién de sujetos con
necesidades educativas especiales y propiciar, si fuera necesario, espacios de reflexién sobre el proceso de
integracion, sustentados en una mayorinformacion sobre el tema.

Ejes de contenidos

Inclusién educativa e integracion escolar: delimitacion conceptual.

El proyecto educativo institucional para la inclusién.

La formacién docent€ y la escuela inclusiva.

Caracteristicas del proceso de integracion.

Modalidades’de integracion escolar.

Lostoles de las instituciones educativas comun y especial en la integracion.
El pérfil del docente integrador y del docente de apoyo.

Necesidades educativas especiales derivadas de diversidad socio cultural y su manifestacion en el
aprendizaje.

Necesidades educativas especiales y curriculo. Adaptaciones curriculares. Tipos de adaptaciones:
adaptaciones de acceso, de contexto, propiamente dichas. Las adaptaciones significativas y no
significativas

El proyecto pedagdgico individual.
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Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

El desarrollo de esta unidad cutricular debera tomar como principio basico, la articulacién teorfa-practica,
implicando mutuamente ambos campos a través de distintos procesos de comprension, interpretacion y
sobre todo de reflexion sobre los sustentos tedricos y el andlisis de la realidad de la inclusién educativa y
de la integracion escolar. También requiere de aproximaciones al contexto aulico de las escuelas inclusivas
a través de la organizacion de actividades programadas en aulas donde se encuentren integrados jovenes
con N.E.E, las que deberan contemplar también el analisis de documentos tales como P.E.I, P.C.I,
Proyectos pedagdgicos individuales, adecuaciones curriculares, etc. de dichas instituciones.

A partir de los recursos metodolégicos que se pongan en juego durante el cursado, los alumnos del
profesorado deberan aproximarse a la situacion actual de la educacién inclusiva y de la integracion escolar
para poder valorar su importancia, conocer y vivenciar el rol del docente implicado en procesos, de
integracion.

Bibliografia basica

AINSCOW M.; (1995) Necesidades especiales en el aula, guia para el profesorado. Ediciones UNESCO-
Narcea, Madrid.

AAVV. (2000) Enciclopedia General de la Educaciéon. Océano, Buenos Aires,
AA.VV. (2002) El fracaso escolar en cuestién. Ediciones Novedades Edueativas, Buenos Aires.
BAUTISTA R.; (1999) Necesidades Educativas Especiales (compilado), Ediciones Aljibe. Malaga.

Direccién General de Planeamiento de la Educacién (2004) Lineéamientos para la elaboracién de
adecuaciones curriculares teniendo en cuenta la atencién a ladiversidad. Santiago del Estero.

DUBROVSKY S.; (compiladora) (2004) La integracién €scolat’ como problematica profesional. Editorial
Novedades Educativas, Buenos Aires.

FRIEND M.-BURSUCK W.; (1999) Alumnos {con) dificultades —gufa practica para su deteccion e
integracion. Editorial Troquel, Buenos Aires.

FUSDALI; (2008) Cuaderno de Difusion N2'8/Cérdoba.
LOPEZ MELERO, M.; (2004) Construyéfido una escuela sin exclusiones. Ediciones Aljibe, Mélaga.

-LUZ M. A.; (1998) De la integtacidn escolar a la escuela integradora. Ediciones Novedades Educativas,
Buenos Aires

MACHESI A.; COLL Cesar, PALACIOS Jests; (1999) Desarrollo psicolégico y educacién. Editorial
Alianza, Espafia.

MINISTERIO DE/CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (1998) Marco Acuerdo A-19.
PUIGDELLIVERYY (1999) Programacién de aula y adecuacion curricular. Editorial El Lapiz, Barcelona.

STAINBACGK W y STAINBACK S.; (2007) Aulas inclusivas, un nuevo modo de enfocar y vivir el
curriculo. Ediciones Nancea, Madrid.

WANG M. (1998) Atencién a la diversidad del alumnado. Ediciones Nancea, Buenos Aires.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS

Ubicacioén en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 hs. 40 min. reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Finalidades formativas de la unidad curricular

Proponemos esta asignatura “Epistemologia de las ciencias” en torno a problemas epistemolégicos, con la
conviccion de que no existen problemas perennes en la filosofia. Consecuente{con €sta tesis, nuestra tarea
radica en situar los problemas en una dimensién histérica que muestre la €ramavde los dialogos entre los
distintos interlocutores que dieron significacion y legitimidad a tales problemas.

Los didlogos que ponemos en escena entre los distintos autoreS y escuelas permiten identificar las
continuidades y rupturas entre las distintas tradiciones, en el tratafiientd de los problemas epistemolégicos
de las ciencias sociales en general y, en particular, de la sociologia nde la historia.

Guiados por estas premisas, la presentaciéon del alcance~disciplinar de la filosofia de la ciencia y de la
epistemologfa, constituye el primer paso para clarificagda fidole de la reflexion sobre las ciencias sociales a
la que nos dedicamos en el desarrollo de la asignaturd. Nos detenemos en seflalar la manera en que la
filosofia estandar de la ciencia emple6 la distincion ehtre contexto de descubrimiento de las hipétesis y
teorfas y contexto de justificacion de las mismas. Hsta distincion tuvo como uno de sus objetivos
principales circunscribir el alcance de la tarea del fil6sofo de la ciencia, en contraste con la labor asignada a
la psicologia de la ciencia, la historia de ld cienieia y la sociologia de la ciencia.

Son propésitos de este espacio:

e  Desarrollar el conocimiento ylaeapacidad de analisis, acerca de las discusiones epistemoldgicas en las
distintas tradiciones de Jas eiencias sociales.

e Dotar de las herramientaS necesarias para contribuir con precisién a las argumentaciones que
sustentan las tesis fundamentales de los distintos enfoques presentados.

e  Conducir a la’identificacién de los problemas epistemoldgicos centrales suscitados alrededor de las
ciencias sociales\ya la comprension de los diferentes contextos intelectuales en los que se generaron.

e  Profundizanéldebate en torno a un tema, basados en textos epistemoldgicos de los autores.

e  Proporcionar las herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan integrar el contenido de la
asighatuta con la futura actividad como profesional.

Ejes’de contenidos
Fundamentos de la ciencia.

La ciencia como objeto de reflexién. De la gnoseologia a la epistemologia. Epistemologia y sociologia de la
ciencia. El positivismo légico: subordinacion de las ciencias sociales. Ciencias fisiconaturales y ciencias
sociales: explicacién y comprensién, accion y estructura.

Ciencia, filosoffa y sociologfa.

Bachelard: contexto historico-cultural de su teorfa. Concepto de obsticulo epistemoldgico. El vector
racional de la teorfa. Lo empirico y la rectificaciéon tedrica. P. Bourdieu: epistemologia y metodologia.
Teortia, objeto y método. La ruptura: objeto real y objeto tedrico. Articulacion entre teotfas: criterios. El
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momento de la contrastacién: observacion y experimento. Una respuesta al problema de la objetividad del
conocimiento social: Jirgen Habermas

La revolucion cientifica.

K. Popper: imposibilidad de la induccién y la verificacion. T. Kuhn: historizaciéon del analisis
epistemolégico. Kuhn y las ciencias sociales. Las diferentes posiciones en el debate post-kuhniano.
Ideologia: concepto. Posiciones sobre la cuestion de la ideologia en el campo del marxismo. Ciencia e
ideologfa. El impacto de la semidtica y el psicoanalisis.

Orientaciones para la ensefianza
Para el desarrollo de este seminario- taller se sugiere:

- Una dinamica que gire en torno al intercambio de experiencias que recuperen saberes «consgruidos
vinculados a la lectura, interpretacion y escritura acerca de producciones del campo epistemélogico.

- La comprensién de los diversos discursos y formatos de las producciones epistemoldgicas a través de
una lectura critica que permita identificar las corrientes de pensamiento en las que se‘tufidamentan.

- La contrastacién critica de diversas producciones académicas, de divulgacion ydidagticos-, considerando
su l6gica de producciéon en intencionalidad, circulacion, recepcién y consumo.

Bibliografia basica
BACHELARD, G. (1979) “La formacién del espiritu cientifico”. Siglo XXI. México.
BOURDIEU, P. (2001) “El oficio del socidlogo: presupuestos episténmolégicos”. Siglo XXI. Madrid.

ENGELS, F. (1986) “Del socialismo utépico al socialismo cientifico. El papel del trabajo en la
transformacién del mono en hombre”. Ateneo. Buenos Altes:

FOLLARI; R. (2000) “Epistemologia y sociedad”. Edz\Homo Sapiens. Rosario, Argentina.
POPPER.K. (1992) “La logica de la investigacionscientifica”. FCE. México.

KUHN, T. (1980) “La estructura de las reveluciones cientificas”. FCE. México.
WALLERSTEIN, I. (2002) “Conocer el‘mundo, saber el mundo: Siglo XXI”. México.
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

PRACTICA III: PROGRAMACION DIDACTICA Y GESTION DE MICRO-
EXPERIENCIAS DE ENSENANZA PARA EL NIVEL SECUNDARIO

Ubicacién en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj é
)

Carga horaria total: 192 horas catedra / 128 horas reloj O

Régimen de cursado: Anual < \’
Marco general %

Esta unidad curricular propone recuperar la ensefianza como actividad intenci tanto pone en juego
un complejo proceso de mediaciones orientado a imprimir racionalidad a ticas que tienen lugar en
la institucién escolar y en el aula. ‘Q

Asimismo, como practica intersubjetiva, social, histérica y situad 62\21 hacia valores y finalidades
sociales, es necesario tener en cuenta que la intervenciéon d esta “impregnada” de la propia
experiencia, de supuestos tedricos y practicos, de concepcion las que se adhiere, de los trayectos
formativos previos realizados, de las presiones y condicion tos del contexto educativo, institucional y
social.

Asi, la ensefianza toma forma de propuesta singular %{ de las definiciones y decisiones que el docente
concreta en torno a una dimensién central y constitutiva en su trabajo: el problema del conocimiento y
coémo se comparte y se construye en el aula. al"sentido, es fundamental reconocer el valor de una
construccién en términos didacticos com sta de intervencion que implica basicamente poner en
juego la relacién contenido-método. Es ectiva otorga a quien ensefia una dimensién diferente; deja
de ser actor que se mueve en escen i(geﬁgurados para constituirse como sujeto creador, sujeto que
imagina y produce diseflos alternati ue posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstruccién del objeto
de ensefanza.

Finalidades formativ ’&ga unidad curricular
En un tercer niv, aproximacion a la realidad institucional, los alumnos se orientaran hacia los
siguientes propo

@yﬁmaﬁzar criticamente el aula considerando los multiples factores sociales y culturales
icionan la tarea docente.

desarrollar y evaluar micro-experiencias de enseflanza en contextos especificos.

prender, desde su propia practica, los alcances del rol docente y las condiciones reales de trabajo
las aulas.

e Afianzar habilidades para tomar decisiones relativas a la organizacién y gestion de la clase desde
criterios fundamentados.

e  Desarrollar las estrategias comunicativas y de coordinacién de grupos de aprendizaje.

e  Asumir la participacién y construccion colaborativa de reflexiones sobre la practica y la elaboracion
compartida de diseflos didacticos alternativos.

e Tomar conciencia de las caracteristicas del pensamiento practico que va construyendo y de los
modelos pedagégico-didacticos en que se sustenta, desde una perspectiva de reflexién-accién.
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Ejes de contenidos

El aula como espacios para ensefiar, los escenarios, el aula como espacio de circulacién y apropiacion de
saberes, el aula de historia como espacios de la ensefianza.

Componentes y procesos propios del disefio de la ensefianza: Objetivos y sentidos de la ensefianza.
Criterios para definir objetivos orientados tanto hacia el manejo de contenidos como de estrategias, para
aprenderlos y utilizarlos de manera comprensiva.

Contenidos curriculares: criterios logicos, psicologicos y axiologicos para realizar recortes, seleccionar
contenidos y organizarlos de manera significativa.

Las relaciones contenidos académico —contenidos de la ensefianza. Metodologia didactica: principios de
procedimiento para una mediacién pedagdgica. Seleccion/re-creacion de técnicas de enseflanza. Digefle de
estrategias didacticas con sus consignas de trabajo. Seleccion, produccién y analisis de: Ymatetiales
curriculares e instrumentos de evaluacién en funcién de criterios dados.

Elaboracién de proyectos de aula en el marco de micro-experiencias de enseflanza, segun ‘espécificidades
disciplinares, niveles y contextos especificos.

El pensamiento practico del profesor como mediador entre teorfas y practicasgplanificacién y accion.
Procesos de reflexién antes, durante y después de la accion.

Aportes para la investigacion: observacion, entrevistas, analisis documehtaly técnicas de registro. El
registro etnografico, biografias, registros narrativos, registros fotografices, yideos, etc. Las trayectorias
escolares.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curgieularPractica II1
Se desarrollara en las escuelas asociadas, con instancias d¢ ttabajo en el instituto formador.

La inclusién de los estudiantes en las escuelas asociadag’se realizard de manera progresiva, de modo que al
momento de abordar sus clases cuente con elementos de diagnoéstico que le permitan contextualizar sus
practicas.

Las tareas deben realizarse en forma colibetrativa entre los estudiantes, los profesores de las escuelas
asociadas, el profesor de prictica y el/loS\ptofesor/es de didactica especifica.

Es pertinente el planteo de situacipfies-de enseflanza y de aprendizaje, solidas, variadas y contextualizadas,
superando practicas de ensefianza dlejadas de la cotidianeidad y de las experiencias reales y complejas que
se viven en las escuelas.

Podra organizarse en torre a aetividades como las siguientes:

e  Realizacién dey obSetvaciones no participantes y registros en las escuelas asociadas a fin de tomar
contacto con,log decentes orientadores.

e  Elaborar, ‘diagnosticos de la institucion y de las dindmicas de aulas y grupos determinados
(desempefips'de los alumnos en la disciplina.

e Andlisisyde cuadernos de clase, planificaciones de los docentes, organizacién del tiempo y el espacio
én ¢l atla, etc.)

o/ “Reectperacion de la informacion para reflexionar, contrastar con sus propios conocimientos didacticos
y disciplinares, con sus representaciones acerca del rol docente, de los alumnos, de la escuela.

A partir de los diagnésticos, organizacion y puesta en practica de disefios de microexperiencias proceso
que implica:
e  Desarrollo grupal de propuestas de microexperiencias que posibiliten a cada grupo de alumnos

realizar practicas, de distintos aspectos de la asignatura.

®  DPreparar, organizar y conducir actividades de aula adecuadas a diferentes caracteristicas de alumnos y
contextos.

e  Socializaciéon de los disefios con el fin de intercambiar ideas que retro-alimenten los procesos de
elaboracion y re-elaboracion.
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e Elaboracién de materiales de enseflanza que incluyan la utilizacion de TIC disponibles en las
microexperiencias de ensefianza.

e Organizacién de instancias de trabajo que permitan poner en comun las experiencias de los alumnos,
con sus dificultades y logros, como también proponer estrategias para abordar problematicas
pedagogicas y sociales detectadas.

e  Generar actividades de discusion grupal.

e  Preparar organizar y conducir actividades de experimentacion ,

e Programar contenidos de un ciclo determinado (aplicar criterios de seleccion)

e  Realizar adecuaciones segin las necesidades de un alumno o de un grupo.

e  Secleccionar y planificar el uso de recursos.

e  Establecer el uso del tiempo y de los espacios

Las diferentes instancias de las microexperiencias requiere del trabajo en equipo del docente de practica de
didactica y de los disciplinares.

Evaluacion y Promocién

La unidad curricular Practica 111 comprendera el desarrollo del Taller de acciop=reflexion a cumplirse con
la carga horaria preestablecida: el 30% de la carga horaria total de la unidad=coffésponde al desarrollo de
clases en el Instituto Formador y el 70 % restante se destinara a la realizaeién de micro-experiencias (en
sus tres etapas) en instituciones educativas de diversos niveles y contextos,

En las tareas de campo se realizaran micro-experiencias de ensefiafiza que contemplen tres momentos
(actividades previas, realizacién efectiva y actividades de analiSis de 1a experiencia) teniendo en cuenta
esquemas orientativos brindados por el equipo de la Prietica Profesional. Para ello se considerard la
Programacién didactica y gestion de micro-experiepeias_de enseflanza como una construccién
metodoloégica para abordar la practica.

En las tareas de campo, los/las alumnos/as serafi diseibuidos en grupos pequefios de hasta 5 (cinco)
miembros. El nimero de alumnos que ingresagd™aJas/instituciones para llevar a cabo el trabajo de campo
estara sujeto al previo acuerdo entre el institute_formador y las escuelas asociadas. Posteriormente cada
grupo de alumnos/as debera efectuar, junte/con el profesor, un trabajo de anilisis ctitico de lo realizado.

Las actividades para el campo de la prictica, pautadas en el DCJ y los trabajos practicos seran evaluadas en
forma conceptual y formarin pagteidebportfolio o de las alternativas que seleccionen para el coloquio
final, el cual sera grupal con la preSencia del profesor de la Unidad. Este coloquio tendra la forma de una
actividad de cierre, cuya fipalidad¥sera la integraciéon de los aprendizajes en el instituto y la Escuela
Asociada, pudiendo adoptdr la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes).

La unidad curriculatePractica Il se promocionard en forma directa, si cumplen con los siguientes
requisitos si cumplén,econ los requisitos establecidos en el Reglamento de la Prictica y Residencia.

En caso de noycompletar la asistencia requerida en alguna de las etapas previstas, (y previa justificacion
segun la normativa vigente al efecto), los/as alumnos/as podrin realizar las actividades correspondientes
mediant¢” un *atievo cronograma, respetando siempre la progresividad de las etapas. Esto se cumplira
siempfesysetiando las condiciones institucionales de tiempo y espacio lo permitan; de no ser asi dichas
actividades podran realizarse en el siguiente ciclo lectivo.

Los/4as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos, tendran derecho a
completar el proceso en el ciclo lectivo del afio siguiente, respetando siempre la progresividad de las
etapas.
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

MACROECONOMIA

Ubicacioén en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

Esta unidad curricular aborda y profundiza las nociones preliminares de mactéeconomia presentes en la
asignatura Principios de Economia. Su propésito es desarrollar las competeficias para la comprensién de
los temas macroeconémicos bésicos: funcionamiento de las cuentas nacOnales; comportamiento de las
principales variables macroeconémicas: consumo, ahorro, inversiof;sde los problemas derivados de los
procesos inflacionarios y el desempleo; el ambito de accién d€™lasvpoliticas econémicas; el logro del
crecimiento y el desarrollo econdémicos.

Ademis, se promueve el andlisis de las caracteristicas estruetugales y los problemas macroeconémicos de la
economia argentina e internacional, en relacién con lés modelos de politica econémica aplicados en las
ultimas décadas y de su incidencia en un contexto mugdial globalizado. Se resalta asi la importancia de la
contextualizacién, justificacién, comparacion, centfaste y generalizacion de los conocimientos y
habilidades transmitidos a partir de los modelo§ tedricos macroecondémicos.

El punto central de la asignatura, permititd a los alumnos desarrollar juicios criticos para la toma de
decisiones en una variedad de contextos piblicos y privados.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Al finalizar el desarrollo d€ estaasignatura se espera que el alumno logre:
* Comprender, conceptualizar y aplicar el conocimiento sobre los principales modelos macroeconémicos.

* Analizar las condielones de equilibrio de los mercados y las variables que explican el comportamiento de
los mismos.

* Tomar deeisignes en el ambito de organizaciones grandes, medianas y pequefias, tanto publicas como
privadas.

* lategrar los contenidos conceptuales y procedimientos adquiridos para anticipar las acciones de los
agentes econdémicos y para explicar las consecuencias de las decisiones de politica econdémica.

Ejes de contenidos

La economia en el largo plazo. Riqueza de las naciones. Causas del crecimiento econdémico.
Mediciones.

La economia en el corto plazo. El equilibrio macroeconémico. Empleo y producciéon en una economia
abierta. Fluctuaciones econémicas. El dinero, el tipo de cambio y equilibrio en el mercado monetario.
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Politica econdémica. Politica monetaria en el largo plazo. La politica monetaria ante desequilibrios
macroeconémicos. La politica fiscal. Resultados y consecuencias de la politica fiscal. Inflaciéon y
estabilizacion. El sistema financiero.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Se sugiere para el desarrollo de esta unidad curricular

Conocimiento y comprension de los principales procesos econémicos vividos en nuestro pafs y
provincia a la actualidad, analizando la descentralizacién econdémica, inversiones, gasto publico,
inflacién, entre otros.

Analisis y comprensiéon de las formas de insercion de Argentina en el sistema ecoadmico
latinoamericano y mundial, identificando los flujos de circulacion de bienes, servicios e infofmacion
en el contexto de la

globalizacién y de los procesos de integracién regional.

El dominio de las distintas fuentes de informacién para obtener la informacién necesaria:

Busqueda de informacién econdémica relevante en diversas fuentes, analigis) de indicadores
econémicos con posterior elaboracién de un breve informe sobre su evolucién, su relacién con otras
economias y su

proyeccion.

El trabajo con la técnica de casos, donde al alumno sea el protagonistd no sélo para interpretarlos
sino para aportar ideas creativas con sustento tedrico que pegmitan ‘mejorar una situacién de inicio
con desequilibrios econémicos.

Construccién de diagramas y su interpretacion; sobre la base\de informacién requerida a los alumnos
y otra proporcionada por los profesores.

Establecimiento de relaciones entre casos concretos.de,la situaciéon econémica actual y los modelos
teoricos.

Bibliografia basica

Braun, Miguel y Lucas Llach; Mactoeconomia Argentina, 2da edicién, Alfaomega, (Buenos Aires,
2010).

Ferruci, Ricardo J.; Instrumiental para el Estudio de la Economia Argentina, 9na edicién,
Ediciones Macchi, (Buenos Adres, 2002).

Hall, Robert y Marc( Licberman; Macroeconomia. Principios y aplicaciones, 3ra edicién,
Thomson, (México,”2005:
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

CALCULO FINANCIERO

Ubicacion en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

La dinamica de las transacciones financieras entre partes, implica el acuerdo o entepdimiento entre una
persona, de existencia juridica o fisica, con suficiente capacidad de ahorro, dispucsta a ceder su propio
capital, a otra, dispuesta a aceptarlo a cambio de un costo. Este costodo Jsaerificio en que incurre la
segunda, le resulta aceptable como para satisfacer sus necesidades de corisume hoy, y no posponerlas para
el futuro, por lo que en su condicioén, demanda capital y acepta pagagun ingerés.

La posibilidad de definir, tanto el costo o sacrificio financiero de/Giha dé las partes, como el rendimiento o
beneficio paralelo que implica para la otra, se sustenta en la_obsetvacion del capital a través del tiempo,
respetando un determinado criterio de rendimiento, definido por la tasa de interés que se aplique en la
operacion financiera.

La multiplicidad de operaciones que se pueden realizaf hoy en dia, no se encuentra circunscripta solo a
grandes Compafifas, Instituciones Financieras u Otganismos Publicos, por lo que se expande dia a dia su
empleo a las PYMES (Pequefias y Medianas Empresas), pequefios cuentapropistas y publico en general.

Finalidades formativas de la unidad cutricular

e Apreciar las bondades del manejo.de las Matematicas Financieras, dada su aplicacion en los diferentes
campos de la actividad humanagtanto personal como profesional.

e Desarrollar el razonamiento/ 1égico de las matematicas financieras, asi como ampliar la comprension y
utilizacién del lenguaje, matematico financiero bésico, para entender que todo tiene un costo en el
tiempo.

e  Reconocer yaplicar las férmulas basicas de Matematicas financieras, que involucren progresiones
aritméticasyy, géométricas, interés simple, descuento simple, interés compuesto y depreciacion.

e  Realizar cdlctlos para evaluar como el dinero pierde o gana valor en el tiempo.

e Reconoect que el dinero es una mercancia, que se vende o se compra, de acuerdo a las condiciones
del'mefcado (oferta y demanda).

o/ “Reeonocer que el dinero es un medio de cambio, para adquirir otras mercancias en diferentes
periodos.

Ejes de contenidos
Finanzas. Objeto de estudio de las finanzas. El sistema financiero.

Operaciones Financieras. Tasa. Tasa de interés. Tasa nominal y real. Capitalizacién y descuento. Simple
y compuesto. Tasa efectiva y equivalente. Operaciones en moneda extranjera.

Valuacion de flujos de caja. Concepto. Rentas. Anualidades. Sistemas de amortizacion. Titulos de deuda
de corto y largo plazo. Medidas de rendimiento y tiesgo para titulos de deuda.
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Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Para el desarrollo de esta unidad curricular se sugiere:

El uso de recursos tecnologicos para realizar simulaciones consistentes en reemplazar un experimento
tinanciero, interés, por otro equivalente, descuento.

La aplicaciéon de modelos financieros para la organizaciéon de datos: cuadros de amortizacién de
deudas.

Las busquedas en la Web, uso de blogs, foros, herramientas de produccién colaborativa y otros
desarrollos de las Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién, para llevar a cabo actividades
que promuevan procesos de indagacién, produccién, intercambio y colaboracién entre los
estudiantes.

El uso y produccion de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta ‘Gnidad
curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales, software edutativo,
de simulacion, entre otros).

Bibliografia basica

Nappa, Ana Marfa; Introduccion al Calculo Financiero, 1ra ediciépsyTemas Grupo Editorial,
(Buenos Aires, 2011).
Castegnaro, Aida Beatriz; Curso de Calculo Financiero, 1ra edicion, I Ley, (Buenos Aires, 2000).

Gianneschi, Mario A.; Curso de Matematica Financiera, 2da, edicion, Ediciones Macchi, (Buenos
Aires, 2005).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

ADMINISTRACION II

Ubicacion en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 hotas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

La problematica de las personas en las organizaciones de trabajo, representa un téma yasto y en ocasiones
conflictivo, que ha sido recorrido por diversas lineas de pensamiento en el{altimo siglo, y que genera
controversias en forma continua.

En las Organizaciones, la pregunta inicial gira en torno a qué implica admifistrar el Personal. Se generan
deliberaciones y confrontaciones acerca de si las personas sod Recursos Humanos; empleados o
colaboradotes.

Si bien fueron las ciencias humanas las que iniciaron la inveStigacion acerca de las personas y el trabajo,
resulta indispensable integrar los aportes de las ciencias de‘la_administracién y econémicas, a la hora de
analizar el Capital Humano y su relacién con la produgtividad de la organizacion. Integrando los diferentes
enfoques y aportes que han presentado las disciplinasy&epropone abordar la Gestién Integral de RRHH,
como el modelo de administracion mas efectivo y eficaz en sus aplicaciones.

La propuesta es conocer y analizar aquellos~conceptos que consideramos fundantes de un conjunto de
practicas que han permitido a las persopasydcéSempefiarse o aspirar a trabajar en ambitos laborales que
promuevan su desarrollo personal y profesional. Al mismo tiempo, las personas buscan en su desempefio
laboral la oportunidad de satisfacer _necesidades individuales ligadas a su proyecto de vida y objetivo
profesional.

Por esa razén, la reflexion yy€lvestudio de las estrategias de Administraciéon de los Recursos Humanos en
las organizaciones, oscilagh forma incesante entre la comprension de la organizacion y su gestion.

Finalidades formativas de la unidad curricular

e Iniciar el*abefdaje de los conceptos relevantes y proporcionar herramientas basicas que posibilitan la
gestiéon de Recursos Humanos.

e  Cenocer los fundamentos que aportan las teorfas actuales de la Gestién de Recursos Humanos.

e . Encuadrar los alcances de la gestién integral de Recursos Humanos dentro de las organizaciones sin
fines de lucro.

e Reconocer y apropiarse de las principales herramientas de gestion aplicadas a los recursos humanos.
e Delimitar la funcién y el alcance del Area de Recursos Humanos, en la estructura de la organizacion.

e  Generar una posicion reflexiva a las tematicas principales que afectan a las personas en el ambito
laboral de las organizaciones.

e  Describir el funcionamiento de la dindmica de la gestiéon de los recursos humanos en las
organizaciones sin fines de lucro e implementar estrategias de intervencion.

Ejes de contenidos

Introduccion a la administracién de recursos humanos.
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Direccién y gestion de recursos humanos.

Descripcion y analisis de cargos. Reclutamiento y seleccién. Capacitacion y aprendizaje en las
organizaciones.

Evaluacién del desempefio y del potencial. Remuneraciones y beneficios sociales.

Higiene y seguridad en el trabajo. Relaciones laborales.

La gestion de recursos humanos y la comunicacién. La gestion de RR.HH. y los sistemas de informacién.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Para el desarrollo de la unidad curricular se sugiere:

Plantear temas para el debate, que acompafien los desarrollos tedricos con discusiones yreflexiones
ligadas a las experiencias laborales de los alumnos.

Plantear Casos Practicos para la resolucién en clase; o resolucion domiciliaria y postetior puesta en
comun en las clases.

El analisis de casos concretos del funcionamiento del area de recursos humatios'de’empresas del area
local a fin de afianzar el conocimiento y lograr que el mismo sea significatifo)pard los alumnos.

Bibliografia basica

Snell, Scott A. y George W. Bohlander; Administracion de Recursos Humanos, 16va edicion,
Cengage Learning, (México, 2013).

Dessler, Gary; Administracion de Personal, Pearson Ed.,\(México, 2011).

Rodriguez Valencia, Joaquin; Administracién Modetnasdé Personal, 7ma edicién, Cengage Learning,
(México, 2007).

Gomez Mejia, L.; Gestion de Recursos Humanes] Prentice Hall, (Madrid, 1988).

Maristany, J.; Administracion de Recursos Humanos, Prentice Hall, (México, 2000).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

ECONOMIA FINANCIERA

Ubicacion en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

En el ambito de las Ciencias Econémicas, las finanzas representan una de=lag’ ateas que en los ultimos
cincuenta afios han tenido un tratamiento mas intenso, riguroso y estimulante, precisamente desde la
concepcién del enfoque moderno del analisis financiero, por sobre el enfoque tradicional, basado en un
analisis mucho mas descriptivo y cualitativo, del comportamiento d€ les mercados financieros de aquellos
tiempos con abundantes alusiones legales.

El enfoque moderno de las finanzas, que nos llega desde mediados’del siglo pasado, se caracteriza a partir
de la preocupacién del responsable financiero de la firmay en la bisqueda de proyectos rentables, lo que
pone de actualidad las técnicas de seleccién de inversionés y'como consecuencia, el desarrollo de estas, el
estudio del costo del capital y de la estructura financietd.

Cualquier individuo involucrado en el mundo deNos/negocios, en la actualidad es testigo de la creciente
complejidad del entorno y de la rapidez dedos\cambios. En un contexto de sensibles alteraciones en los
mercados de bienes y servicios, la incertidumbte y la competitividad demanda profesionales de ciencias
econémicas con una adecuada visién integradora de la realidad econémica de los negocios, su entorno y
del comportamiento de las empresas,\poniendo énfasis en la correcta interpretaciéon de la macro, para
llevarla a decisiones financieras qde,conforman la microeconomia de la empresa.

Las tareas de direccién, cofitrel, planificacién, estrategia financiera y politicas tanto operativas como
estructurales conllevan de€istenes que implican compromisos financieros. En 1963 Ezra Solomon, definfa
la funcién financiera como ‘el estudio de los problemas implicados en el uso y la adquisicién de fondos de
una empresa. Su principal interés es hallar una base racional para responder a tres preguntas:

Finalidades formativas de la unidad curricular

e Comprender la importancia de la funcién financiera en todo tipo de organizaciones.

e _ Distinguir, relacionar y combinar los 6rganos societarios y los procesos de la gestion financiera y sus
dctividades especificas con las otras areas de gestién de las organizaciones y con la direccién superior
de la organizacién.

e Interpretar y explicar las decisiones de inversion, financiamiento y distribucién de beneficios.

e Adquiera las técnicas basicas para un adecuado planeamiento, control y sistema de informacién
financiero.

e Usar las técnicas cualitativas y cuantitativas para una eficaz gestién financiera. Practicar los
conocimientos, destrezas y actitudes apropiadas para el desarrollo de funciones en el area de las
finanzas corporativas y del mercado de capitales.

e Demostrar capacidad para elaborar un flujo de fondos proyectados, evaluar y seleccionar
adecuadamente una propuesta de inversiéon o de financiamiento, tanto en condiciones de certeza
como de incertidumbre.
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Ejes de contenidos
La funcién del area de finanzas de una empresa. El rol del gerente financiero.

Analisis de estados financieros. Evaluacién y adaptacion de la informaciéon obtenida. Indicadores de
rentabilidad. Proyeccién de los estados contables. Inversiones y sus fuentes de financiacion.

El sistema financiero. Introduccién al analisis monetario, concepto de oferta y base monetaria. Entidades
financieras. El mercado de capitales. Operaciones bursatiles y extrabursatiles. El sistema financiero
argentino. Comisiéon Nacional de Valores. Caja de Valores. Mercado primario y secundario. Globalizacién
de los mercados.

Activos financieros. Tipos: acciones, bonos, activos derivados. Valuacion de activos financieros. Métedos
de valuacién de los distintos activos financieros. Toma de decisiones de inversién en el corto y largo
plazo. Administracién de riesgo.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Se sugiere:

e  Una articulacién teérico practica con ejercicios de resolucién de problemas inmediatos en el campo
financiero.

e El uso de la técnica de analisis de casos simulados y reales, posicionando a los estudiantes a
desarrollar capacidades resolutivas, de toma de decisiones y de.anflisis comparativo y critico.

e El conocimiento y comprensiéon de la funcién de los bancos_en el sistema econdémico argentino, su
relaciéon con el crédito.

e Elacceso al mercado de capitales mediante las visitds guiadas y/o el acceso via virtual, con el uso de
simuladores (por ejemplo: PRODIBUR-IAMC),&ue peosibiliten un rol activo para la comprension de
su funcionamiento.

e Las busquedas en la Web, uso de blogsgfores{ herramientas de produccion colaborativa y otros
desarrollos de las Tecnologfas de la Infermacion y la Comunicacion, para llevar a cabo actividades
que promuevan procesos de indagaciofi, produccién, intercambio y colaboracién entre los
estudiantes.

Bibliografia basica

e  Brealey, Richard A., NMyets¢Stewart C. y Marcus, Alan J.; Fundamentos de Finanzas Corporativas, 4ta
edicién, McGraw:-Hill, Madrid, 2004).

e Fernandez, Pdble y»Noussan, Gabriel; Finanzas para directivos de empresa, 1ra edicién, Temas
Grupo EditotialBuenos Aires, 2005).

e Martin Mago, Miguel Angel; Mercado de Capitales: Una Perspectiva Global, 1ra edicién, Cengage
Leagning, (Buenos Aires, 2010).

e Resiello; Juan Carlos; Bonos. Al alcance de todos, 1ra edicién, Lacasarosada.net, (Buenos Aires,
2002).

o\ Sbdar, Manuel; Diagnéstico Financiero. Analisis y planificacion, 3ra ediciéon, Temas Grupo
Editorial, (Buenos Aires, 20006).
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

TIC APLICADA

Ubicacion en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 min. reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 min. reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

El gran avance tecnoldgico ocurrido en el mundo en las dltimas décadas hdl ido incorporando a la
actividad docente una multitud de recursos fisicos (ordenadores, redes locales/pizarras digitales, banda
ancha de internet, etc.) que ha permitido tener un acceso mas facil a la ififormacién. Estos recursos se
entrelazan con los recursos didacticos (elaborados por el propio docehite o extraidos de sitios web de
profesores, editoriales o administraciones educativas) y ha proporcionadoiun importante valor afladido en
la docencia.

Los profesores y alumnos disponen de una gran cantidad de TICs\para la ensefianza y aprendizaje de la las
Ciencias Econdémicas. La integracién del uso de las TICs(en Jel aula tiene como objetivos mejorar los
procesos de enseflanza y aprendizaje, favorecer la adquisieiofi de competencias basicas e incrementar la
motivacién del alumnado hacia el estudio de las distifitas 4feas del conocimiento. Los docentes disponen
tanto de equipamiento como de los recursos didacticos'para su uso en el aula, y este uso de las TICs debe
ir acompafado de una adecuada formacién en metodologia, ya que en caso contrario el aprovechamiento
de los recursos sera ineficiente.

Finalidades formativas de la unidad\curricular

e  Propiciar un entorno de comfinicaciéon lo mas rico y variado posible, incorporar las herramientas de
comunicacién mas usualeside las TIC, como asi también apoyarse en principios faciles de interpretar
para el seguimiento gfidentificacién de dicho entorno.

e  Asumir una perspeetiva procesual de la ensefianza por encima de una perspectiva centrada en los
productos, utilizando guias visuales que faciliten al alumno la percepcién del recorrido seguido en el
proceso de fotmacion, e incorporar zonas para el debate, la discusion y la complementacion.

e Incorporarwonas para la comunicacién verbal, auditiva o audiovisual con el docente, de manera que
se permita gestionar los principios de participacién y responsabilidad directa del alumno en su propio
procesojformativo;

e  Contar con instrumentos que faciliten el seguimiento de procesos para dotar a los profesores de nivel
superior de informacion sustantiva que permita ir reorientando la formacién hacia los aspectos que
fesulte prioritario atender.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Este es un espacio dentro del disefio cutricular que sirva de soporte a las demas unidades curriculares. Un
espacio para la discusion de las ventajas y desventajas de las diversas TICs disponibles para las Ciencias
Econémicas.
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Bibliografia y recursos basicos

e  http://magceconomista.blogspot.com.at/

e  http://www.educacontic.es/

e  http://www.ecomut.com/

e  http://www.cumed.net/

e  http://juandomingofarnos.wordpress.com/

e  http://www.educacontic.es/blog/fomento-de-la-educacion-financiera-en-las-aulas

e  http://www.cepal.org/cgi-
bin/getprod.asp?xml=/socinfo/noticias/noticias/0/46530/P46530.xml&xsl=/socinfo/tpl/p1f.xsl&
base=/socinfo/tpl/top-bottom.xsl

e http://simulaciondenegociosunam.blogspot.com.ar/

e  https://www.examtime.com/es/blog/expertos-uso-de-las-tics/

e  http://www.educa-al.com.ar/educa/images/trabajos/2_2010.pdf

e http://www.solidaridad.net/educacion-y-solidaridad/index.php/21-reflexion-ctitieassobre-la-
incorporacion-de-las-tic-a-la-educacion-formal
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http://www.solidaridad.net/educacion-y-solidaridad/index.php/21-reflexion-critica-sobre-la-incorporacion-de-las-tic-a-la-educacion-formal

Unidad Cutricular Formato:

Materia

DIDACTICA DE LA ECONOMIA

Ubicacion en el plan de estudios: 3er Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 minutos reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 minutos reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Esta unidad curricular tiene como finalidad articular el ctetp0 conceptual, los
criterios generales y los principios de accion de la Did4ctica con la especificidad del
campo de la ensefianza de la Economia, &mbito del futuro 'désempefio profesional de
los estudiantes. De ahi que enfoca el disefio curricularde la disciplina para el nivel
secundario a fin de vincular sus contenidos con 10s_del curriculo de la formacién
docente. El espacio propone herramientas de‘andlisis y disefios de proyectos de
ensefianza basadas en construcciones metodologicas investigativas, centradas en las
resoluciones de problemas, simulacione$, esttdio de casos, y andlisis de tecnologia
apropiadas para la mediacion. La narrativa constituye un eje para el desarrollo de la
comprensiéon (mitica, romdntica_yfilesofica) y el enfoque de grupos operatorios
habilita &mbitos participativos para la discusion critica y el andlisis colectivo de las
problematicas abordadas.

Si bien, es una materia nodal para las vinculaciones horizontales y verticales
del disefio curricular,\tendrd una especial articulacién con Practica Docente III
orientando el campo ‘conceptual referencial para las observaciones y ayudantias
durante la incldsion de los jovenes en los escenarios reales de su futura profesion.

Asimiistho se propone enfocar el dispositivo de formacién como proceso de
deconstriiccién y construcciéon de formas y modos de pensarse como docentes y de
asumit el poder sobre el acto de trabajo pedagogico. Un dispositivo de formacion es
una\invencion que se piensa en funciéon de las demandas y trabaja con alternativas
diveérsas que se configuran en la situacion y en la interaccion.

La idea basica es favorecer aquellos procesos reflexivos que permitan re-
construir conscientemente sus acciones, reconociendo qué es lo que vale la pena
ensefiar y como debe hacerse, para lo cual recobra particular interés la identificacion
con conciencia de cuédles son las intenciones educativas y los propésitos que se
persiguen.

Se entiende que es posible aprender a ensefiar mejor, lo que supone
esforzarnos en comprender las razones que nos impulsan a tomar nuestras
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decisiones, buscar buenas preguntas y buenas respuestas, apoyados y ayudados por

la experiencia y también por las teorias que permiten entender mejor nuestras

acciones

Finalidades formativas de la unidad curricular

Construir un espacio de didlogo, debate, confrontacion, indagacién, en el que los

estudiantes tengan posibilidades para:

Analizar la problematica de la ensefianza en general y de la Economia en
particular, en los contextos politicos e institucionales en los que se desarrollan
estas practicas.

Optimizar la ensefianza de la Economia, favoreciendo procesos reflexivos y
actuaciones estratégicas que permitan promover en los alumnos buenas

comprensiones.

Reconocer los supuestos que operan en la toma de deciSiones respecto de las
estrategias de ensefianza de la Economia a utilizar pof, parte de los docentes.

Valorar la importancia de disefiar propuestas e accion que generen en los
estudiantes aprendizajes significativos y cén'\seéntido de contenidos de la
disciplina.

Familiarizarse con herramientas conceptdales y metodolégicas que permitan

realizar andlisis criticos consistentes dé'las précticas de la ensefianza.

Posibilitar la construccion{ de™in modelo alternativo de practica de la
ensefianza comprometidd'con ‘el contexto histérico - social.

Promover la compftension de una postura didactica critica que redefina
modelos didactices “vigentes fundamentados en diferentes perspectivas
tedricas, en tetno-a la ensefianza de la Economia.

Disefiar @strategias para el uso de las nuevas tecnologias en el &mbito de la
ensefianza'y aprendizaje.

Ejes de‘contenidos

Aportes para la construccion de una diddctica de la Economia
Analisis reflexivo de la ensefianza, los mediadores y la evaluacion.
Planificacién de la ensefianza: base epistemolégica y ética.

La perspectiva metodologica en la diddctica. La secuencia didictica en la enserianza

Curriculum y didactica; Seleccién, organizaciéon y secuenciacion de contenidos;
Disefio curricular en secundaria qué, cudndo, y como ensefiar y evaluar en
Economia. Programaciéon didéctica; seleccion y elaboraciéon de materiales
curriculares. La secuencia didéctica: Seleccion y organizaciéon del material
didéactico. Estrategias, métodos y técnicas de evaluacion; La evaluaciéon como un
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instrumento de andlisis y promocién del aprendizaje. La planificacion de la
ensefianza como eje de la practica docente.

El proyecto catedra una propuesta reflexiva para organizar la ensefianza y el
aprendizaje. Los proyectos didécticos: marcos conceptuales generales y su
articulaciéon con problematicas de la diversidad en la educacién secundaria.

El disefio de la ensefianza en la educacién secundaria. Seleccion y organizacion
de contenidos. Construcciones metodolégicas y los mediadores en la ensefianza.
Disefio de propuestas de ensefianza que favorecen la comprension. Disefio de
actividades-experiencias.  Estrategias, métodos y técnica centrados..etfrel
aprendizaje. Las actividades del profesor y de los alumnos. “Recursos
tradicionales y no tradicionales.

La incorporacion de las TIC en las propuestas didacticas. DiStintas instancias
del disefio y desarrollo del curriculum: disefios curriculares,planes, programas
y proyectos. Perspectivas, modelos y componentes. Proyéctos de intervenciéon
socio-comunitarios.

Orientaciones para la ensefanza

Grupos de discusion sobre enfoques para la elaboracién de proyectos de
catedras, a partir de distintas perspectivas en la ensefianza de la Economia.
Conformacion de foros de debates sobre la didéctica de la Economia para la
educacién secundaria en la sociedad actual.

Producciéon y reflexion de micros-experiencias desde la misma unidad
curricular y en escuelas asociadas del nivel secundario.

Socializaciéon de sitios web, blogs, plataformas, redes, etc. en los que se
enfocan en propuestas digitales para el aprendizaje y la ensefianza de la
psicologia.

Bibliografia basica

ANJ@VIEH, R. - MORA S. (2009) Estrategias de Ensefianza. Aique, Buenos
Aires.

ARAUJO, S. (2007) Docencia y enserianza, una introduccion a la Diddctica. Univ.
Nac. Quilmes, Buenos Aires.

BRANDI L. Y OTROS (2006) Conocimiento escolar y cultura institucional. Mifio y
Davila, Buenos Aires

CAMILLIONI, A. Y OTROS. (2007) El saber diddctico. Paidés, Buenos Aires.
CONNELL R. W. (2003) Escuelas y justicia curricular. Morata, Madrid.
DAVINI, C. (2007) Métodos de enserianza. Santillana. Buenos Aires

DUSSEL, I. - CARUSO, M. (2005) La invencién del aula. Santillana, Buenos
Aires.
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e GVIRTZ, S. - PALAMIDESSI, M. (2005) EI ABC de la tarea docente: curriculum y
ensenanza. Aique, Buenos Aires.

e LITWIN, E. (2008) EI oficio de Enseriar. Paid6s, Buenos Aires.

e SANJURJO, L. - RODRIGUEZ, J. (2003) Volver a pensar la clase. Homo Sapiens,
Rosario.

o STEIMAN, J. (2005) ; Qué debatimos hoy en Diddctica? UNSAM, Buenos Aires.
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Unidad Curricular Formato:

Taller

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Ubicacioén en el plan de estudios: 4to Afo

Carga horaria semanal: 3 horas catedra / 2 horas reloj
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

La Educacién Sexual Integral es un drea de enseflanza que debe incorporassesistématica y gradualmente
como responsabilidad de los establecimientos educativos publicos, de_gestién estatal y privada de las
jurisdicciones nacionales, provinciales, de la Ciudad Auténoma de Buehos~Aires y Municipales. Con la
sancion de la Ley N° 26.150 del afio 20006, se crea el Programa Nagional de Educacién Sexual Integral
(PNESI), cuyas acciones estan destinadas a los educandos del siStema’educativo nacional, desde el nivel
inicial hasta el nivel superior de formaciéon docente y de educacionstécnica no universitaria. Con fecha 29
de mayo de 2008, mediante Resolucién CFE N° 45/08, se faprabatron los Lineamientos Cutriculares para
la Educacién Sexual Integral-Programa de Educacion(Sexual Integral- Ley nacional N° 26.150, que
acuerdan un piso comun obligatorio para el abordaje{de 14*€ducacion sexual integral en todas las escuelas

del pafs.

Las instituciones educativas, en su funciéon formativa ofrecen conocimientos cientificos actualizados,
herramientas y experiencias que permitanda/cofistruccién de una sexualidad integral, responsable de la
promocién de la salud, de equidad e igualdad.

Dada la complejidad inherente a Ja_definicién y tratamiento de una Educacién Sexual Integral, este
Seminario-Taller propone un abbrdaje multidisciplinar y pluriperspectivo, reconociendo a la sexualidad
como constitutiva de la condiciénthdmana y producto de un entramado complejo de aspectos biolégicos,
sociales, histéricos, culturales, éticos y subjetivos.

Finalidades formativas de la unidad curricular
Desde esta unidad\curricular, se considera importante que los futuros docentes tengan oportunidades para:

- Compregder el concepto de Educacion Sexual Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la
tematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus expresiones a lo
largo de cada periodo madurativo.

- “YPromover la prevencién de los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y
reproductiva, en particular.

- Adquirit conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la educacién sexual integral, asi como las habilidades basicas requeridas para su
transmision a nifios y adolescentes.

- Realizar un manejo critico de mensajes e informacién relativos a la ESI a partir de una formacion
pluridisciplinaria que favorezca las capacidades relativas al cuidado y promocién de la salud, el
cuidado, disfrute y respeto del cuerpo propio y ajeno, y el conocimiento y respeto de los propios
derechos y lo derechos de los/as otros/as.
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Ejes de contenidos
Sexcualidad Integral

Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Saberes que se reconocen como parte de este campo.
Destinatatios de la Educacién Sexual y actores sociales legitimados para ensefiarla. Rol de la familia, el
Estado y otras instituciones.

Educacion Sexnal Integral desde el cuidado de la salud

Introduccién a la sexualidad y sus vinculos con la salud. Concepto de salud como proceso social complejo,
derecho de todos y construccién subjetiva. Salud y calidad de vida. El conocimiento de diversos aspectos
de la atencion de la salud sexual y reproductiva. La procreacion: reproduccién humana, embarazo, parto,
puerperio, maternidad y paternidad, integrando las dimensiones que la constituyen. Los métodos
anticonceptivos y la regulaciéon de la fecundidad. Prevencién del embarazo precoz. Promocién deslassalud
sexual y prevencion de las enfermedades de transmision sexual.

La Edncacion Sexual Integral en el Nivel Secundario

Analisis de la Ley N® 26.150 de creacién del Programa Nacional de Educacién Sexwah Ifitegral (PNESI).
Ley N° 25.673 de creacién del Programa Nacional de Salud Sexual y Precrcacion Responsable:
responsabilidad del estado de garantizar a la poblacién el acceso a la informaciény a la formacién en
conocimientos basicos vinculados a dichos temas-Ley N° 26.206 de Educacion/Nacional: responsabilidad
de estado, a través del Ministerio de Educacién de la Nacién del desartello de politicas que brinden
conocimientos y promuevan valores que fortalezcan la formacion integral\dewina sexualidad responsable.

Lineamientos curriculares para la Educacién Sexual Integral. , Resolucion CFE N° 45/08.
Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuéla. iugar de la Educacién Sexual Integral
en el curriculo, desde el nivel inicial hasta el nivel supetior.

La ensefianza de la sexualidad en el Nivel Secundario. Estratégias para conocer el propio cuerpo y sus
caracteristicas. La identificacion de situaciones que requieren’e la ayuda de un adulto.

Los derechos humanos. La valoracién y el respeto\pof ¢l pudor y la intimidad propia y la de los otros. La
problematica de género y sexualidad en el nivél. Bstereotipos y prejuicios en relacion al comportamiento
de varones y mujeres.

La sexualidad como eje transversal en“el/Nivel Secundario El lugar de los proyectos integrados en la
ensefianza de la sexualidad.

Los medios de comunicacion y sus mensgjés con respecto a la sexualidad

Los mensajes y la discrimifiacion en los medios de comunicacién, videojuegos, publicidades, dibujos
animados. Analisis critice’eriéntado a fortalecer la autonomia de los alumnos.

Aleances de una formagionintegral de la sexnalidad

Importancia de la\inférmacion, los sentimientos, las actitudes, valores y habilidades necesarias para el
ejercicio respensable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los otros. Enriquecimiento de distintas
formas de ‘e¢omunicacion. Los sentimientos y su expresiéon. La tolerancia. El fortalecimiento de la
autoestima yjla autovaloracion.

Orientaciones para la ensefianza

Disefar actividades que propongan la proyeccién y debate de videos sobre problematicas de la educacion
sexual.

Proporcionar una visién general de los principales factores que subyacen a los problemas de educacion
sexual utilizando estudio de casos.

Planificar actividades que consideren exposiciones tedricas con apoyo de medios audiovisuales, trabajos
individuales, analisis de textos y discusiones guiadas. Se potenciara la participacién y el debate dentro del
aula a través de la elaboracion de trabajos individuales o en grupo y la presentacion publica de los mismos.
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Unidad Cutricular Formato:

Seminario/Taller

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Ubicacioén en el plan de estudios: 4to Afo

Carga horaria semanal: 3 horas catedra / 2 horas reloj
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

La formacién del ciudadano afronta en este siglo XXI grandes desafios, por un lado, la preparacién de
sujetos involucrados en la construccion colectiva de una ciudadanfa democrati€a g.participativa; y por otro,
la idea de generar un proyecto pedagégico, que se enfoque en consonancia€on chsistema democratico.

Para ello, es necesaria una posicién critica frente a la dinamica del™presente, como ciudadanos
comprometidos con la nacién y los derechos universalmente validos!

La educacién de los ciudadanos en y para una sociedad demobratica y pluralista, requiere de un marco
institucional en las que sus estructuras democraticas permitafila planificacién y desarrollo de experiencias
de enseflanzas y aprendizajes, dirigidas a promover y a ejercitarda capacidad de tomar decisiones de modo
reflexivo, dentro de un marco de reconocimiento de los valores principios y procesos democraticos.

Las recomendaciones para la claboracién de diseos” curriculares del INFOD plantean que “...e/
reconocimiento de los derechos y deberes que adguieren o5 doventes como profesionales y trabajadores, como miembros de una
organizgacion asi como la comprension de los nirios yrjépenes/como sujetos de derechos, resultan pilares de la formacion general
para que puedan por un lade, asumir su rol seaiallen este proceso, y por otro, ensefiar a nifos )y jovenes en esta drea del
curricnlo tal como se reconocen en los diseiios de o diferentes niveles...”

Finalidades formativas de la unidad curricular

Para lograr una verdaderadrticulacion entre lo que se dice de la ciudadania y una instancia de la practica en
si, se deben tener presefite los siguientes propositos:

- Proponer unadeetura critica de las practicas de construccion de ciudadania en el orden escolar.

- Promovet.el conécimiento de los derechos individuales y sociales.

- Lograr_elNdesarrollo de competencias basicas y de aprendizajes relevantes con el propésito de
ponetlosien practica dentro de la cotidianeidad y del entorno educativo.

- Blaberar conocimientos, habilidades, actitudes y valores que contribuirdn al desempefio profesional y
ciudadano, de tal manera que permitirdn interactuar armonicamente dentro de la sociedad
multicultural.

- "Fomentar un sistema de valores que les permita insertarse en la sociedad con seguridad, a partir del
reconocimiento y puesta en marcha de todas sus potencialidades, generando acciones tendientes a
construir una sociedad mas justa, equitativa y solidaria.

Criterios para la seleccion de contenidos

Desde las Ciencias Sociales se jerarquizan estos contenidos propuestos a la vez que permiten tener una
visién interdisciplinaria. Particularmente, la Sociologfa, la Etica, y el Derecho posibilitan por un lado, una
mirada critica y por otro, las bases tedricas para su analisis.

114



Se asume la tarea de establecer las articulaciones entre los distintos espacios, contribuyendo a la formacion
integral de los futuros docentes. Es decir, desarrollar un saber hacer practico que incluya acciones de
intervencion didactica innovadoras basadas en la reflexion permanente acerca de los saberes disciplinares y
su abordaje.

La seleccién de contenidos tiende a relacionar la realidad social, politica y econémica en una vision
integradora, que vincule las dimensiones estructurales con el desenvolvimiento de los actores sociales
histérico-concretos.

Ejes de contenidos
La reflexion ética.

Conceptualizacion: ética, moral y moralidad. La praxis ética en la vida cotidiana. Desarrollo moral; de la
heteronomia a la autonomia moral. Perspectiva ética de la responsabilidad. Los valores. Relativismo y
universalismo valorativo. Minimos éticos universales: libertad, justicia y solidaridad. La ética dialégica.
Dialogo y racionalidad argumentativa.

La construccion de una cindadania responsable y participativa.

Conceptualizacién y analisis: Nacién, Estado y Gobierno. El papel del estadogla pafticipacién ciudadana:
niveles de participacion, el derecho al voto. Los partidos politicos. Los sindi¢ates, Las organizaciones no
Gubernamentales. El sistema democratico en Argentina. La construccién Yuridica de la ciudadania: La
Constituciéon Nacional y Provincial: antecedentes histéricos, estructurds, reformas. El Derecho: sus
origenes historicos. Los pueblos indigenas y su reconocimientoefi gl derecho internacional y en la
constitucion. El reconociendo del territorio en las comunidades4ndigenas. El derecho consuetudinario. El
derecho a la Educacién. El derecho de los nifios. Los Dergehos Humanos. Organizaciones de derechos
humanos en Argentina

E/ como enseniar ética y cindadania:

Posicionamientos en torno a los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana. Neutralidad beligerante. El
lugar del docente: clima escolar democratico, normas de convivencia y negociaciones pragmaticas.
Propuestas metodolégicas: estudio de cdsos,~desempefio de roles, discusién de dilemas morales,
simulacion de experiencias de participacidnhabilidades comunicativas y resolucion de contlictos, pro-
socialidad. El papel del didlogo. El didlogo como herramienta en la resolucién de conflicto. El didlogo
como procedimiento para la educacién-en valores.

Orientaciones para la ensefanza

Se plantea la necesidad de Ytealizar un abordaje dinamico, problematizador y creativo de este espacio,
seleccionando temdtigas,y estrategias de abordaje que sean suficientemente potentes para posibilitar una
verdadera participaciofi democratica tales como: observacion, cuestionarios y entrevistas que releven la
dinamica social\frente a problemas que derivan de la vida politica en diversas instituciones (escuelas,
partidos politices, sindicatos, ONG, entre otras. Proponer instancias de participacion estudiantil en
situaciones ifistitucionales que promuevan el desarrollo de acciones democraticas.

ElLlogro de aprendizajes relevantes se traduce en ofrecer al alumno conocimientos, habilidades, actitudes y
valoregs que, como profesional y como ciudadano, le permitiran interactuar arménicamente dentro de la
soctedad que integra.
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Convencion Americana sobre Derechos Humanos. Pacto de San José de Costa Rica. (1969)
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

RESIDENCIAS Y SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Ubicacion en el plan de estudios: 4to Ao

Carga horaria semanal: 12 horas catedra / 8 horas reloj

Carga horaria total: 384 horas catedra / 256 horas reloj ‘ %
Régimen de cursado: Anual O

Marco general E

Esta unidad curricular se propone atender a la formacién docente a través de la ca de residencia. Se
entiende por Residencia al periodo de profundizacion e integracién del recorrd mativo que vehiculiza
un nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble Qr cia permanente para los
sujetos que la realizan: la institucién formadora y las escuelas asociadas. ?\

Como nota distintiva se reconoce la intencionalidad de conﬁgu@ espacio socio-institucional que
favorezca la incorporaciéon de los estudiantes a escenario ofeSionales reales para vivenciar la
complejidad del trabajo docente y, en relacién al mismo, recy s saberes y conocimientos a lo largo
del trayecto formativo a la vez que favorecer su profundiza integracion.

Se significa la Residencia, desde una visién que remit contextualizada en relacién a lo institucional
y lo social mas amplio, por entender las practicas dcl es’como practicas sociales situadas.

En la Residencia se propone asumir una posici eflexividad, entendida como reconstruccion critica
de la propia experiencia, individual y cole oniendo en tensién las situaciones, los sujetos y los

supuestos implicados en las decisiones y n¢s. De ahi la recuperacién del concepto de profesionalidad
ampliada, que concibe al docente como agente curricular significativo; un docente que conoce, que tiene
un saber y se define respecto al qué o, por qué y para qué de las practicas en las que participa.

Finalidades formativas idad curricular

Se plantean como prw%jt formativos de esta instancia:

- Establecer viQaﬁ' nes entre la formacién del instituto formador y la experiencia laboral de las
escuelas des scuelas Asociadas- de la residencia donde se insertan los futuros docentes.

- Configur ol docente a partir del efecto socializador de la practica y de la integracién de los

tiﬁcos.

izar factores intervinientes en el diseflo de propuestas didicticas y su puesta en practica para

cir toma de decisiones coherentes, fortaleciendo la reflexién accién.

‘I esarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de intervencién didactica innovadores
undamentados desde un modelo integrador.

- Asumir la responsabilidad propia del desempeiio del rol docente: como sujeto social, que comprenda

su campo de intervencion.

- Favorecer procesos de reflexividad que promuevan tomas de decisiones fundadas respecto a las
practicas de residencia y procesos de reconstruccion critica de las propias experiencias.

- Generar trabajo colectivo y comprometido con la propuesta cultural del contexto de trabajo.

- Comprender la prictica educativa como lugar para comprender y producir conocimientos.

- Construir un espacio institucionalizado y curricular que favorezca la construcciéon del pensamiento
practico en todas sus dimensiones.

)
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Ejes de contenidos

En esta etapa se integraran los contenidos aprendidos a lo largo de toda la carrera, tanto en la Formacion
General como en la Formacion Especializada, y sobre todo en la Practica 111, seleccionando y organizando
los marcos tedricos pertinentes para cursos y alumnos en contextos situados. Para ello sera importante
recuperar:

- Marcos tedricos de la ensefianza y el aprendizaje.

- Saberes disciplinares.

- Disefio de la ensefianza. Organizacién del trabajo en las escuelas asociadas.

- Diagnéstico institucional.

- La organizacion del trabajo en el aula.

- El disefio de proyectos de unidad y dulicos: seleccién y organizacion de estrategias didacticas=yade
evaluacién; organizacion de actividades previas a la ensefanza.

- Actividades extracurriculares, organizacion de actos escolares y de actividades de feriag-dé\cieficias o
similares. Organizacién de otras actividades que resultaren de las necesidades planteadas desde la
practica misma y que hacen a la construccién del rol docente.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

La practica y residencia constituye el ambito privilegiado para la integdcion teorfa — practica. Sus
funciones bésicas son las siguientes:

- -Ser mediadora entre los saberes curriculares y el saber practico.
- -Ser momento estructurante de la practica y su profesionalidad.

La residencia se organiza en la modalidad de taller, estructurado en instancias tedrico practicas
interdependientes que estardn a cargo del profesor de refidencia, de los profesores de las distintas areas y
del docente orientador, que se desarrollardn en escu€las de diferentes caracteristicas y contextos y en el
instituto formador.

El alumno residente asumira sistemadtica y gradualmente tareas de enseflanza en la Escuela Asociada. Las
mismas implican acciones de diseflo, desartOllo, S€guimiento y evaluacién de las practicas; esta integracion
se realizard en una secuencia progresivan)diferentes etapas; destacando que cada una de ellas implica el
desarrollo de tres momentos integrades, a‘saber:

a) Etapa I: Aproximacion diaghdstica institucional (duracion de la etapa: un mes y medio, como maxino)

El alumno apelara a los mareGsyteoticos e instrumentos construidos desde la Practica 1, I, y III y en todo
su trayecto formativo. EgtoNes’ permitird desentrafiar en la escuela asociada los procesos, las relaciones,
los conflictos y la cultuta institucional que le confieren a la institucién una matriz de comportamiento que
servird de marco para cofitextualizar sus practicas pedagdgicas.

Esta mirada hacfa, ‘el interior de la escuela deberfa contemplar factores tanto externos (contexto
sociocultural deNainstitucion) como internos (clima institucional, sistema normativo, modelos cutticulares
vigentes, cohcepciones teodricas que subyacen a las practicas docentes, entre otras), como asi también las
representacidnes que los docentes tienen acerca de su propio rol, de sus alumnos, de la escuela.

b)Etapa II: El diagnoéstico aulico (duracion de la etapa: dos meses como maixino)

El altimno residente se pondra en contacto con el grupo clase para observar su configuracién, codigos,
vinculos y, fundamentalmente, los conocimientos previos y estrategias didacticas y cognitivas utilizadas en
la disciplina.

c) Etapa III: El disefio de la intervencion didactica: practica intensiva en el aula (duracidn de la etapa:
dos meses y medio como maxino)

Como este trayecto tiene la modalidad de taller, en el instituto formador se recuperaran, para el proceso de
evaluacion, las producciones referidas a:

- los informes sobre las etapas diagnosticas institucionales y dulicas,
- las instancias de reflexién sobre la practica y sobre el rol docente,
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- instancias de recuperacion de las jornadas de puesta en comun del abordaje de casos definidos a partir
de experiencias significativas y problemas de ensefianza propios de las practicas de residencia.

Para el disefio de las clases se prestara especial atencién a la seleccion de estrategias diversas que
favorezcan los aprendizajes deseados, por ejemplo: generar preguntas didacticas adecuadas a los diferentes
propositos, actividades basadas en la resolucion de problemas, utilizar registros narrativos, generat el uso
de exposiciones orales, generar la construccién de cuadros comparativos , mapas conceptuales etc.

En las interfaces de los momentos anteriores se desarrollaran ateneos, seminarios, grupos de discusion
acerca de emergentes de la practica tendientes a reflexionar, poner en cuestion, y proponer alternativas a
los planteos presentados, por ejemplo:

e Analisis de la insercién en el rol y de la incorporacion a los procesos de trabajo docente.

e  DPuesta en comun de los diagnodsticos institucionales.

e  Reuniones para que los residentes presenten los problemas de su practica docente como casos a
discutir y sus posibles soluciones.

e  Profundizacién del tratamiento de problemas didacticos que surgen desde las propuéstas didacticas.

e  Produccién de informes y comunicacion de los mismos.

e  Otras problematicas emergente de la practica.

Evaluacion y Promocién

La Residencia y Sistematizaciéon de experiencias comprendera el deSarrollo de las tareas planificadas. Se
cumplira durante las horas semanales preestablecidas en cada prefesetado de Educacién Secundaria en
el Instituto Formador. Dichas horas también se harin efectivasnen’ las escuelas asociadas a través de la
insercién de los alumnos en las mismas, durante un periodd maximo de 6 (seis) meses y un minimo de 4
(cuatro) meses.

Las actividades para el campo de la practica, pautadastent el DCJ y los trabajos practicos seran evaluadas en
forma conceptual y formaran parte del portfolio(o delas alternativas que seleccionen para el coloquio
final, el cual serd grupal con la presencia del pfofesot de la Unidad. Este coloquio tendra la forma de una
actividad de cierre, cuya finalidad sera la fitcprdcion de los aprendizajes en el instituto y la Escuela
Asociada, pudiendo adoptar la modalidad”dePortfolio (carpeta de aprendizajes).

La unidad curricular Residencia y Sistematizacién de experiencias se promocionaran en forma directa, si
cumplen con los requisitos establecidos en el Reglamento de la Practica y Residencia.

En caso de no completar laasistenCia requerida en alguna de las etapas previstas, (y previa justificacion
seglin la normativa vigente al efecto), los/as alumnos/as podran realizar las actividades correspondientes
mediante un nuevo crenograma, respetando siempre la progresividad de las etapas. Esto se cumplird
siempre y cuando lastcendiciones institucionales de tiempo y espacio lo permitan; de no ser asi dichas
actividades podraniealizarse en el siguiente ciclo lectivo.

Los/as alumngsyas que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos, tendran derecho a
completar_&l ptoceso en el ciclo lectivo del afio siguiente, respetando siempre la progresividad de las
etapas.
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Unidad Cutricular Formato:

Seminario

ECONOMIA Y DESARROLLO

Ubicacion en el plan de estudios: 4to Afio

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: 2do cuatrimestre

Marco general

La humanidad sobrepasa, en todas las perspectivas, los limites de su espacio natural y la capacidad del
planeta, en el cual cohabita con las demas especies. Sostener las condiciones pdraiun desarrollo equilibrado
y sustentable implica un control para el crecimiento irracional de las ciudadeg yMas industrias, encausadas
basicamente a satisfacer actitudes consumistas ante una explosidny.demogrifica cada vez mas
descontrolada, ya sea por fenémenos migratorios o por planificaciéndeficiente.

Se pretende, entonces, la formacién de ciudadanos con valog€shdesjusticia social, equidad, respeto y
cuidado del entorno fisico y bioldgico, capaces de afrontar, desde su ambito profesional, las necesidades
emergentes del desarrollo y los desafios que se presentan em los escenarios natural, social-cultural y
econémico. El reto es formar individuos que hagan suyd laseultura de la sustentabilidad y en poco tiempo
transfieran esta cultura a la sociedad en general.

La diversidad tematica del programa conforma la_eomprensién del funcionamiento de las dimensiones de
la sustentabilidad y su articulacién entre si. Se ptiesentan estrategias para la sustentabilidad que se han
disefiado y desarrollado por especialistas, ofganizaciones y gobiernos a nivel internacional, nacional y local.
Se refuerzan competencias para mejorat el ambiente y la calidad de vida humana, desde una perspectiva
sistémica y holistica de la sustentabilidad de los recursos.

Finalidades formativas deda~unidad curricular

e Instalar el debate acérea de los distintos modelos de desarrollo econémico.

e Introducir el analisis<y discusion acerca de la gestién de recursos renovables y no renovables para un
desarrollo sosteniblé en el marco de politicas publicas que contemplen la cuestién ecoldgica.

e  Fomentarela indagacion acerca de las posibilidades y restricciones productivas y de empleo a nivel
local, asi cemo las principales preocupaciones en materia ambiental.

e Analizat I6s modelos de comportamiento de las empresas en relacion a la busqueda de rentabilidad y
lafesponsabilidad social.

o ~~Analizar el rol de los factores del desarrollo en el pasado y en la actualidad.

o “\Unterpretar las interrelaciones entre politicas macroecondmicas y la programacién para el desarrollo.

Ejes de contenidos

Los fines y los medios del desarrollo. Antecedentes y conceptos similares, objetivos e indicadores del
desarrollo econémico. Diferencias entre crecimiento y desarrollo econémico. El crecimiento econémico
en perspectiva histérica. Patrones de convergencia y divergencia. El subdesarrollo como etapa. Desarrollo
como cambio estructural. El Desarrollo Endégeno.

Anilisis econémico y medio ambiente. Mapa productivo local: disponibilidad de recursos productivos.
Analisis de posibilidades y limitaciones de empleo. Gestion de recursos naturales renovables y no
renovables. Politica ambiental y desarrollo sostenible.
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Responsabilidad Social. Fundamentos. Evolucién de la Responsabilidad Social. Mecanismos éticos de
gestion. Inversion socialmente responsable. Impacto social: ambiental, econémico, cultural y tecnologico.
Las externalidades y el rol del Estado.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Se prevé la problematizacién de situaciones vinculadas con el manejo sustentable de los recursos y el
cuidado del medio ambiente, la investigacion de las posibilidades locales y el ensayo de hipétesis de
actuacion en funcién de escenarios posibles.

Es fundamental integrar los contenidos a partir de un enfoque interdisciplinario que de espacio a las
dimensiones econémica, ambiental, cultural y tecnolégica.

Se proponen como ejes de analisis y debate: el concepto de desarrollo sostenible, los pardmetros de
una empresa socialmente responsable, las politicas publicas en relacion al cooperativismo.y ‘al cdidado
ambiental.

También se propicia el disefio de proyectos de intervencién, en contextos de trabajoteelabérativo.

Bibliografia basica

Sen, Amartya, Desatrollo y Libertad, Ed. Planeta, (Buenos Aires, 2000),

Banco Mundial, Informe sobre el desarrollo mundial 2014, Riesgos.y: Oportunidad, Washington
2014.

Banco Mundial, Informe sobre el desarrollo mundial 2010+Washington 2011.

Sunkel, Osvaldo y Paz Pedro; El subdesarrollo latinoamericano y la teoria del desarrollo, Siglo
21 editores, (Argentina, 1970).

Ray, Debraj.; Economia del desarrollo, Antoni Boschy(Barcelona, 1998).

UNESCO; Educacién para el Desarrollo Sustentable.

Capalbo, Lucio; El resignificado del desarrollo, 1ra édicién, Ciccus, (Buenos Aires, 2008).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

ECONOMIiA DEL SECTOR PUBLICO

Ubicacioén en el plan de estudios: 4to Ao

Carga horaria semanal: 6 horas catedra / 4 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: ler cuatrimestre

Marco general

Es de fundamental importancia poder entender como el Estado influyesenda~economia. Uno puede
plantearse preguntas como por ejemplo: ¢por qué ciertas actividades recaeneh el sector publico y otras en
el sector privado? ¢le corresponde al gobierno hacerse cargo de la defensa\délpais? etc.

El estudio de la economia del sector publico nos lleva a poder responder estos cuestionamientos y analizar
la disyuntiva entre la eficiencia y la equidad en las distintas politicas que implementan los gobiernos en
busca de sus objetivos.

La economia del sector publico también contribuye al estudio del gasto que requiere realizar el estado a fin
de llevar a cabo sus actividades y las formas de finanCiamiento de que dispone para poder hacer frente a
€s0s gastos.

Finalidades formativas de la unidad custricular

e  Estimular la reflexion y debate acerca'del rol del Estado y su incidencia en la economia en general.

e Promover el andlisis y discusionysobre el gasto publico y las fuentes de financiamiento a disposicion
del Fisco.

e  Generar instancias de §ensibilizaciéon en torno al cumplimiento de las obligaciones tributarias por
parte de los ciudadafies y10s efectos adversos de la evasion fiscal como limitante para construir una
sociedad mas justa.y‘desarrollada.

e  Identificar losdistintos tipos de tributos, distinguiendo los elementos que los componen y su relacién
con la Economfa® Finanzas Publicas.

e Comprender ¥ conocer la actividad financiera del Estado, su importancia en el desarrollo nacional y la
gravitacién/en la vida y decisiones de los particulares.

e Cenocer la estructura de recursos y gastos del Estado, en los distintos niveles, para el cumplimiento
de fines.

o\ Conocer la relacion tributaria en general que rige la vida econémica entre el Estado y los particulares y
de estos ultimos entre si.

e Integre los contenidos conceptuales y procedimientos adquiridos para explicar consecuencias de
acciones de medidas de politicas tributarias y financieras, en vista a la toma de decisiones.

Ejes de contenidos

El sector publico. Marco institucional. Composicion del sector publico: nacional, provincial, municipal.
Objetivo de la politica fiscal. Medicion. Recursos publicos.

Asignaciéon de recursos. Bienes publicos. Externalidades en los mercados. Distribucién del ingreso.
Estabilizacién econémica. El gasto publico: salud, defensa, seguridad social.
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Sistema tributario. Aspectos generales. Imposicién a los ingresos netos y patrimonio. Imposicién a los
consumos. El crédito publico. Federalismo fiscal.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

e  Se favorecera la discusion y la argumentacion técnico-cientifica y social acerca del papel del Estado y
de las politicas publicas que lleva adelante, utilizando para ello articulos periodisticos, entrevistas a
textos, etc.

e Se recomienda la lectura critica de autores que representen distintas corrientes del pensamiento, as
como analisis comparativos de diferentes formas de ejecucion de las politicas fiscales, permitiendo
contrastar ideas y formular juicios que evidencien una linea argumentativa.

e Se pueden implementar simulaciones para entender la distribucién del ingreso en una seeiedad’ y
como el estado a través de politicas de redistribucién mejorar la misma.

Bibliografia basica

Nufiez Mifiana, Horacio; Finanzas Publicas, 2da edicion, Ediciones Macchi, (Buenos Aires, 1998).

Stiglitz, Joseph E.; La Economia del Sector Publico, 2da edicién, Antoni Béseh=Editor, (Espafia, 1997).
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Unidad Cutricular Formato:

Taller

FORMULACION Y EVALUACION DE PROYECTOS

Ubicacion en el plan de estudios: 4to Afio

Carga horaria semanal: 4 horas catedra / 2 hs. 40 minutos reloj
Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 hs. 20 minutos reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

En el mundo actual, si bien es cierto que la globalizacién, el creciente=coiétcio internacional y el
incremento de la riqueza global se han visto reflejados en la aparicién de nuevas oportunidades, también
es cierto que cualquier tipo de recursos necesarios para concretar una opoftunidad no esta disponible en
forma ilimitada y en consecuencia, es necesario competir por su/ obteticion. Esto obliga a identificar
alternativas que permitan maximizar la creacién de valor, poten€iande”los beneficios y minimizando los
riesgos asociados.

Una de estas herramientas se conoce como plan de megocios, que permite realizar un proceso de
identificacion, disefio, formulacién y evaluaciéon de proyectos desde las diversas funciones del saber
administrativo y econémico: mercados, producciény{gestion de tecnologias, organizaciones, aspectos
juridicos y legales, y finanzas.

Esta herramienta se convierte en un elememtonfundamental para el ejercicio profesional bien sea como
consultor, asesor, inversionista o gestor. Ademds, desde el punto de vista académico, permite al estudiante
comprender, desde un enfoque sistémicogla importancia de las diversas areas y su aplicacién en funcion
del logro de objetivos y estrategias comunes.

Finalidades formativas de(la unidad curricular

e  Examinar las herramientas necesarias para evaluar proyectos para respaldar decisiones de inversion y
financiamientot

e  Desarrollar habilidades para identificar los aspectos relevantes de un proyecto, participar de la
formulacioftealizar el andlisis y la evaluacion, estableciendo su viabilidad y las alternativas factibles
de financiamiento.

e Analizaf) los principales criterios de evaluacién, sus ventajas y limitaciones, evaluando los principales
problemas que surgen en una evaluacion y la forma de resolverlos.

o  Dcsarrollar un enfoque propicio para la evaluacion financiera de proyectos de inversion.

e “Desarrollar capacidad para originar soluciones innovadoras ante las demandas provenientes de la
organizacion y del medio.

Ejes de contenidos

Proyectos de inversion. La idea inicial. El proceso generador de la idea. Identificacion de
necesidades/problemas. Anilisis F.O.D.A. Tipos de proyectos. Etapas en la vida de un proyecto de
inversion.

Aspectos técnico, legal, tributario y administrativos. Equipos. Obras fisicas. Personal. Insumos.
Tamafio. Localizacion. Efectos de los impuestos. Costos de la administracion.
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Costos e inversiones. La inversiéon en capital de trabajo. Costos relevantes. Los costos contables no
desembolsables. Politica de mantenimiento. Irrelevancia de algunos de los costos asignados. Célculo de la
tasa de costo de capital.

Beneficios del proyecto. Ingresos, ahorros de costos y beneficios. Valor de desecho: contable,
econémico y comercial. Aplicacién de distintos modelos.

Evaluacion del proyecto. Flujos de caja del proyecto. Alquilar o compratr. Andlisis de la viabilidad
econdmica del proyecto. Criterios de valuacion. Andlisis en condiciones de riesgo e incertidumbre. Analisis

de sensibilidad.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Identificar una oportunidad de negocio para desarrollar un proyecto de inversiéon a lo{ largo’ del
mismo.

Desarrollar todas las actividades del curso con equipos de trabajo Los alumnos iategrados de esta
forma se constituyen en empresas hipotéticas.

Desarrollar y presentar al final de cada unidad el contenido de cada uno de logrelctnentos del proyecto
de inversion.

Presentar los documentos correspondientes al proyecto ejecutivo y plan.dediegocios como elementos
de evaluacion general.

Bibliografia basica

Sapag Chain, Nassir; Proyectos de Inversion. Formulacion y Evaluacién, Pearson Educacion,
(México, 2007).

Sapag Puelma, José Manuel; Evaluacion de/Proyectos. Guia de Ejercicios: problemas y
soluciones, 2da edicién, McGraw-Hill, (Chilez2000)¢

Lledé, Pablo y Gustavo Rivarola; Gestién\de' Proyectos. Como dirigir proyectos exitosos,
coordinar los recursos humanos y administrar los riesgos, Pearson Educacién, (Buenos Aires,
2007).

Baca Urbina, Gabriel; Evaluacion de/Proyectos, 4ta edicion, McGraw-Hill, (Méxcio, 2001).
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Unidad Cutricular Formato:

Materia

HISTORIA ECONOMICA Y SOCIAL

Ubicacioén en el plan de estudios: 4to Ao

Carga horaria semanal: 3 horas catedra / 2 horas reloj
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursado: Anual

Marco general

Se entiende a la historia como un instrumento basico para la comprensién de la fealidad social actual y la
multicausalidad de los problemas econdémicos subyacentes. Se trata de favérecer una aproximacion al
cambio histérico y al crecimiento, presentando la evolucién de los modelos econémicos y sociales
ocurridos.

La unidad curricular Historia Econémica y Social pretende facilitat mna introduccion a la historia de la
economia y la sociedad mundial en general y de la Argentina, £i“particular, explicando la estructura, el
funcionamiento y los resultados generados en el tiempo comprendido desde la revolucion industrial hasta
la actualidad.

Se estudia la conformacién y funcionamiento de los distintos sistemas econémicos que abordan de
diferente manera el problema econémico, prestande-até€neién a las politicas econdémicas practicadas y a los
cambios sociales y politicos que interactuaron enlos distintos procesos de caracter econémico.

Finalidades formativas de la unidad curricular

e Adquitir los conocimientos fundamentales de la Historia Econémica y Social.
e  Comprender los conceptos globales de desatrollo, economia, composicién y estructura social.

Manejar el vocabulario especifico de la disciplina.
Alcanzar la capacidad{deueflexion sobre los procesos histéricos y la realidad de hoy.
Reconocer cudles son 16s temas y problemas del conocimiento econémico como ciencia social.

Entender cém®,se, interrelacionan los procesos historicos mundiales los procesos histéricos en
argentina.

Ejes decontenidos

Historia ¢ Historia Econémica. La Revolucion Industrial. Consecuencias sociales y econdémicas. Economia
rieplatense en la primera mitad del siglo XIX. Guerras de la independencia y guerras civiles.
Consecuencias sociales y econémicas. Principios econémicos de la Constitucién de 1853.

Segunda revolucién industrial y expansion imperial. Mercado de capitales, innovaciones tecnoldgicas y
segunda fase de la industrializacién. Capitalismo liberal y expansién imperialista. El modelo
agroexportador argentino, 1870-1914. La economia agroexportadora pampeana. Madurez y limites de la
economia agroexportadora, 1914 - 1930. Efectos de la Primera Guerra Mundial. La politica econémica
internacional de la Argentina en la década del 20. Economia y sociedad en el Noroeste argentino, 1850-
1930: estructuracion y desatrrollo del modelo azucarero. El proceso de sustitucién de importaciones, 1930
- 1943.

126



La Gran Depresion y sus efectos en la economia Argentina. Efectos de la Segunda Guerra Mundial. El
desarrollo industrial de posguerra y el modelo econémico peronista, 1943-1955. La planificacion de la
economia argentina. La crisis de 1950-52 y la reorientacion de la politica econémica.

Inestabilidad y experiencias desarrollistas (1955-1976). La politica econdémica de la "Revolucion
Libertadora". El plan integral de estabilizaciéon de diciembre de 1958. Los militares y la "Revolucion
Argentina (1966-1973).

Apertura econémica, desindusttializacién, endeudamiento externo y crisis (1976-2001). El plan econémico
de la dictadura militar. Los '90. La "convertibilidad" y su crisis. Los procesos de integracién regional en
América Latina en la segunda mitad del siglo XX. Unificacién y/o integracion regional. El Mercosut, el
ALGA y la Uni6én Europea.

Orientaciones para la implementacion de la unidad curricular

Se propone implementar estrategias de enseflanza y aprendizaje tales como:

e La indagacién sistemdtica como procedimiento para el abordaje, analisis y reselucion de problemas
vinculados con las relaciones entre las politicas econémicas y su impacto s@€ial yutecnoldgico en el
mundo y en la Argentina contemporanea.

e La confrontacién de diversas fuentes cualitativas y cuantitativas, oraless“es€ritas y audiovisuales, para
contrastar  diferentes perspectivas que posibiliten construir,_pésicionamientos propios y
fundamentados respecto de las tematicas abordadas.

e La produccién escrita de informes, ensayos o monografias g Au, defensa oral para la revision e
integracién de los contenidos abordados en el afio.

e La problematizacion y el debate en torno a realidades, procesos y conceptos analizados, como medio
de activacién de espacios propicios para el ejercicio de juicio critico, la socializacién de experiencias y
saberes.

Bibliografia basica

e  Camerén, Rondo y Larry Neal; Historia® Econdémica Mundial, 4ta edicion, Alianza Editorial,
(Espafia, 2005).

e  Cortes Conde, Roberto; Histetia\Econémica Mundial. Desde el medioevo hasta los tiempos
contemporaneos, Ariel, (Bdepos\Aires, 2012).

e Gerchunoff, Pablo y Llaeh, Lucas; El Ciclo de la Ilusién y el Desencanto. Un siglo de politicas
econdémicas argentinas, Ariel, (Buenos Aires, 1998).

e  Rappoport, Mario;\Historia Econémica, Politica y Social de la Argentina, 1880-2003, Editorial
Emecé, (Buengs Aifes, 2012).

127



UNIDADES
CURRICULARES

1VNOIDNLILSNI NOIDINI43d 44 SOIOVdSS

128



ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Los espacios pertenecientes al campo de Definiciéon Institucional, conforme a los Lineamientos
Nacionales, brindan la oportunidad a cada institucién de elaborar una propuesta que rescate las
necesidades y/o fortalezas de la misma.

Sélo a modo de sugerencia se propone:

e  Historia del Pensamiento Econdémico.
e  Economia Social y Desarrollo Regional.
e DPolitica Econémica.

e Economia Internacional.

e  Comercializacion.

e  Idiomas: Inglés, Portugués.

e Epistemologia de la Economfa.

¢ Geografia Econémica.
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